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PREFACE

C’est dans les premiéres années que se joue en partie
I'avenir d’un enfant et que s'impriment les inégalités.
Nous savons gqu’a I’age de I'école primaire, I'enfant est
dans la plénitude de ses capacités d’apprentissage et de
découverte. Nous savons aussi qu’a I’'entrée au cours
préparatoire, le vocabulaire des uns est trés pauvre, tan-
dis que d’autres disposent d’une langue riche de mots et
de tournures. Telles sont les deux réalités qui ont inspiré
ces nouveaux programmes.

Il fallait revisiter le systeme éducatif, et commencer
par le début, I'école primaire. C’est la en effet que se
forge et se construit I'esprit des enfants. C’est la gu’ils
prennent leur élan et que s’installe cette volonté de
réussir qui les accompagnera tout au long de leur scola-
rité et les aidera a rebondir a tout age de la vie. L'égalité
des chances est le premier pari, gu’il nous faut gagner
en permanence - et dés le début.

L'autre pari se nomme excellence : I’égalité des chances
se construit par le haut. Elle signifie I’excellence pour
tous, c’est-a-dire donner le meilleur a chaque enfant.

L'un des plus importants programmes de I’école date
de 1923. Il développait les fortes idées de Jules Ferry et
reste surprenant par ses propos modernes et prémoni-
toires. Au fil du siecle, les intentions se sont en quelque
sorte appauvries : elles se sont transformées parfois en
une simple mécanique d’acquisition des savoirs. Les pro-
grammes de I’école maternelle sont une préoccupation
nouvelle mais particuliérement importante, nous
devons pleinement reconnaitre a I’école des petits son
rble essentiel de propédeutique de I’école élémentaire.
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Je préférerais d’'ailleurs parler d’école premiére plutét
que d’école primaire, comme on parle d’apprentissages
premiers. De méme, je regrette que I'école élémentaire,
gu’autrefois on appelait aussi la grande école, n’ait pas
gardé ce nom courant, qui marquait sa dignité.

Les programmes de I’école apportent du neuf sur le
fond comme sur la forme.

Avant tout, l'attention portée a la maitrise de la
langue francaise. Je le répéterai toujours : la langue
nationale nous construit et nous réunit. Chaque enfant
doit pouvoir entrer dans cette maison commune, s’y
sentir a l'aise, chez lui. Un enfant qui ne peut y accéder,
ou qui y accéde imparfaitement, est un enfant évincé,
blessé, humilié, et par conséquent exclu. Ce sentiment
d’exclusion porte en germe les réactions agressives ou
violentes de certains jeunes.

Ces programmes accordent une place beaucoup plus
grande a I'apprentissage de la langue. A I'école mater-
nelle d’enseigner d’abord I'expression orale, puis, en
grande section, de préparer a la lecture et a I'écriture. Il
faut des le départ donner le golt des belles pages et
éveiller le sens du style. C'est ce que font les maitres
quand ils lisent a haute voix de grands textes, des contes
par exemple, dont leurs éléves sont si friands : contes de
Perrault ou d’Andersen, bien entendu, mais d’autres
contes encore, venus de tous les horizons. La lecture a
voix haute incite a la lecture tout court. Les enfants doi-
vent aussi apprendre par cceur un grand nombre de
textes de poésie ou de prose, et les réciter. Dans la méme
logique, le chant comme le jeu théatral sont au service de
la compréhension, par I'intérieur, des textes littéraires.

L'inégalité sociale, nous le savons, est d’abord une
inégalité culturelle : c’est a I'école qu’il appartient de
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réduire cette distance par rapport au savoir et a la
culture. La publication prochaine d’une liste d’ceuvres
de référence pour une initiation a la culture littéraire et
artistique sera une aide considérable pour les maitres,
mais également pour les parents.

Du cours préparatoire a I’entrée en sixieme, les pro-
grammes consacrent au moins deux heures par jour a la
lecture et a I’écriture : un minimum de dix heures par
semaine, auxquelles s’ajoutent les activités orales. La
nouveauté du propos va plus loin encore : les pro-
grammes sont congus pour que toutes les disciplines
concourent a I'apprentissage de la langue francaise, qui
les conforte en méme temps, en rendant leur enseigne-
ment possible. Sans une bonne maitrise du francais, com-
ment comprendre les mathématiques, suivre en histoire,
préparer une expérience ? En retour, ces disciplines doi-
vent manifester, elles aussi, I’'obsession des mots et de
I’écriture : elles sont autant d’affluents qui ménent au
fleuve principal, celui de la langue nationale.

En sciences, les nouveaux programmes prévoient que
I'enfant réalise lui-méme ses expériences et tienne un
cahier d’observations. Acteur et responsable de la mani-
pulation qu’il accomplit, il rend compte par écrit de
I'expérimentation. C’est I’occasion par excellence d’ap-
prendre a argumenter, a décrire, a présenter des hypo-
theéses, a en peser la valeur.

La lecture et I’écriture sont le fondement de I’école.
Rien n’est plus émouvant et mystérieux que I'apparition
des mots dans la bouche d’un enfant, puis la construc-
tion de ses premieres phrases. Nous devons cultiver
cette merveille, la faire progresser, donner a chacun, aux
enfants comme aux maitres, la passion de la langue
francaise.
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La graphie s’est relachée avec les stylos a bille des
années soixante, puis avec les marqueurs des années
quatre-vingt, enfin avec I'usage sans doute excessif de la
photocopie, qui dispensait les éléves d’écrire. Il faut
réhabiliter pleinement I'écriture cursive et faire de la
belle écriture une réelle obligation. L'enfant doit décou-
vrir le plaisir d’écrire : c¢’est une facon pour lui de mai-
triser son geste, d’exprimer sa personnalité et son iden-
tité. Exercice indispensable, comme les gammes pour le
musicien, I'écriture cursive est un moyen d’écrire vite et
bien. Malheureusement, trop d’enfants écrivent lente-
ment et mal. Une fois parvenus au collége, ils ne par-
viennent pas a prendre des notes et perdent pied.

L'épanouissement d’un enfant forme un tout : I’école a
pour objectif de développer ses aptitudes et ses talents.
Les programmes prennent en compte le fait qu’un éléeve
n’est pas seulement un cerveau rationnel, mais qu’il est
aussi un cerveau sensible. Apprendre a compter, a
résoudre un probléme, a raisonner en mathématiques, a
argumenter en sciences comme en éducation civique est
absolument essentiel. Mais j’ai aussi attaché une grande
importance a ce que les programmes favorisent I'éveil
aux arts, gu’il s’agisse d’arts plastiques, de musique, de
théatre, de cinéma ou d’autres formes de découverte
artistique. L'école doit susciter le plaisir de contempler la
beauté. Elle doit donner les reperes culturels nécessaires.
Il est prévu que chaque école ait une chorale : source
d’équilibre de I'esprit et du corps, la chorale exprime une
discipline collective faite du respect de chacun pour I'ef-
fort commun. Elle est un excellent remede contre les pul-
sions agressives. Un éléve qui s’épanouit dans chacune
de ses facultés se sent mieux avec lui-méme comme avec
les autres.
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Dans cet esprit, I’épanouissement du corps est un
objectif majeur de I’enseignement primaire. L'éducation
physique trouve dans ces nouveaux programmes la
noble place qu’elle aurait dG occuper depuis toujours.

Il faut « rendre I'école aimable et le travail attrayant ».
Ce conseil de Jules Ferry est toujours d’actualité : faire
aimer I’école, c’est aussi donner le goGt de I'effort et du
travail bien fait, c’est apprendre a respecter son maitre
et les regles de la vie en commun.

L'éducation civique est une préoccupation de tous les
instants. Apprendre a vivre ensemble implique nécessai-
rement une pratique qui favorise, outre I'acquisition de
connaissances simples, I'adoption de comportements
respectueux des autres et la prise de conscience des
valeurs civiques.

L'apprentissage d’une langue vivante fait dorénavant
partie du programme obligatoire. L'obligation sera
effective selon un calendrier progressif : au CM2 a la ren-
trée 2000, au CM1 en 2001 puis au CE2 et ainsi de suite.
Notre objectif est que tout enfant apprenne a I'avenir
deux langues vivantes a I’age ou son oreille musicale est
a son sommet. L'enseignement de la deuxiéme langue
commencera en 6¢. Dans un avenir plus lointain, je sou-
haiterais que I’'on puisse enseigner une troisiéme langue
au college ou au début du lycée. Chaque enfant de ce
pays est un enfant de I’'Europe et un citoyen du monde.
J'espére que I’exemple francais sera repris par les autres
pays d’Europe. Ils commencent a y étre sensibles. S’ils
adoptaient un plan de développement des langues com-
parable au nétre, la langue frangaise y puiserait en
retour une nouvelle force au-dela de nos frontiéres.

Les nouveaux programmes font par ailleurs des nou-
velles technologies de I'information et de la communi-
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cation un outil au service de tous les apprentissages.
Toutes les écoles seront progressivement équipées d’or-
dinateurs, avec un acces a Internet. Le Brevet informa-
tique et internet deviendra obligatoire. Il est prévu de
continuer a former et préparer les maitres.

La méthode qui a présidé a I'élaboration des pro-
grammes de I’école primaire fait souffler un esprit nou-
veau. Jusgu’ici, les programmes se bornaient a I’énoncé
de notions et de connaissances. Les nouveaux pro-
grammes insistent sur les démarches a mettre en ceuvre.
Des années d’expérience ont montré ce qui est efficace
et ce qui ne I'est pas en matiére de pédagogie. On sait
par exemple depuis longtemps que la fameuse méthode
globale d’apprentissage de la lecture a eu des consé-
quences catastrophiques. Méme si elle était tres rare-
ment utilisée, personne ne I'avait pour autant interdite.
Les nouveaux programmes I’écartent résolument.

Par ailleurs, pour la premiere fois, les programmes
définissent ce qu’on attend d’un éléve aux différents
rendez-vous qui lui sont proposés a la fin de chaque
cycle. Que doit-il maitriser en termes de savoirs et de
savoir-faire ? Quelles compétences ? Nous en donnons le
niveau, pour qu’a chaque étape le maitre puisse appré-
cier les connaissances de ses éléves, s’appuyer sur les
réussites, repérer les éventuelles défaillances et cher-
cher les solutions les mieux adaptées a chacun. On a
beaucoup parlé de I'évaluation ces derniéres années.
Mais gu’évaluait-on ? On le saura mieux maintenant
grace a ces nouveaux textes, qui disent explicitement les
compétences a acquerir.

Disons-le haut et fort : ces programmes reposent sur la
qualité des hommes et des femmes qui auront a les
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appliquer. Le maitre n’est pas un simple exécutant. A
travers la relation pédagogique et affective qu’il établit
avec I'éleve, toujours originale, toujours singuliére, le
maitre est & sa maniére un créateur. Ces programmes ne
vivront que s’il est encore mieux formé, aidé, soutenu.

Nous devons renforcer la préparation des enseignants
de I'école maternelle comme de ceux de la grande
école. Les futurs professeurs des écoles seront encadrés
dans les Instituts universitaires de formation par des
maitres qui possedent une vraie expérience, des
« maitres en service partagé », qui, pour une part de
leur temps, continueront d’enseigner a I’école. Il est
prévu des dominantes que le futur mafitre pourra choisir
et qui concerneront les arts, la langue vivante et I’édu-
cation physique. Le principe des maitres polyvalents est
maintenu, mais ils pourront développer une compé-
tence particuliére au sein de I’école.

Ces nouveaux textes ne sont pas nés d’une administra-
tion mais, pour la premiére fois, du travail d’'un groupe
d’experts ouvert aux compétences les plus diverses
(maitres et professeurs expérimentés venus de la base,
inspecteurs, universitaires). Ills sont congus dans la pers-
pective du college. Une consultation nationale de tous
les maitres de France a permis d’éclairer certains points,
de dissiper des malentendus, d’apporter des rectifica-
tions. A cette occasion, les maitres ont commencé a s’ap-
proprier les programmes. lls ont été associés a leur éla-
boration. Ils en seront une seconde fois les créateurs
quand ils leur donneront vie, dans I'originalité de leur
enseignement.

Ces programmes sont exigeants. lls réclament de la part
des maitres un engagement a la hauteur de I’enjeu. Je
fais entierement confiance a leur « sentiment de respon-
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sabilité, qui est le véritable agent de toutes les grandes et
bonnes choses qui se font dans le monde » (Jules Ferry).
La phase de mise en ceuvre qui s’ouvre a présent leur
appartient. Je sais que les parents, mieux informés, seront
a leurs c6tés pour aider tous les éleves a réussir.

Jack Lang,
ministre de I’'Education nationale
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RESUME DES PROGRAMMES
DE ’ECOLE PRIMAIRE



L’ECOLE MATERNELLE

L'école maternelle a pour mission d’aider chaque
enfant & grandir, a conquérir son autonomie et a acqué-
rir des attitudes et des compétences qui permettront de
construire les apprentissages fondamentaux. Elle s’ap-
puie sur la capacité d’imitation et d’invention de I’en-
fant, si vive a cet age, et sur le plaisir de I'action et du
jeu. Elle multiplie les occasions de stimuler son désir
d’apprendre, de diversifier ses expériences et d’enrichir
sa compréhension. Elle est attentive a son rythme de
développement et a sa croissance.

Le programme de I’école maternelle n’est pas encadré
par un horaire contraignant. Il présente les grands
domaines d’activités a aborder sur les trois ou quatre
années de la scolarité. Il fixe les objectifs a atteindre et
décrit les compétences a construire avant le passage a
I’école élémentaire.

= LE LANGAGE
AU CEUR DES APPRENTISSAGES =

L'apprentissage du langage est le coeur des activités de
I’école maternelle.

L'école est un univers nouveau et quelquefois dérou-
tant pour le tout-petit. Il faut lui donner confiance, lui
apprendre a communiquer de maniére de plus en plus
riche, lui permettre de découvrir qu’il peut comprendre
ce que disent les adultes quand ils s’adressent a lui ou a
tout le groupe et, en méme temps, qu’il peut se faire
entendre, y compris de ses camarades. Au fur et a
mesure qu’il grandit, on lui donne I'occasion de s’insérer
dans des dialogues plus longs et plus complexes, puis
dans de véritables discussions. A la fin de I’école mater-
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nelle, il doit étre prét a accepter les régles d’un échange
organise.

Dans un premier temps, il s’agit simplement de créer
autour de chaque enfant un contexte favorable, de I'’en-
courager dans ses essais et de permettre les relations
avec les autres. L'enseignant accompagne l’action : il
parle avec chaque enfant, tous les jours, dans des situa-
tions claires et explicites. Il reprend patiemment, dans
un langage plus élaboré, les tentatives d’expression
incomplétes ou maladroites.

Dés trois ans, I'enfant peut s’essayer a un usage du
langage plus complexe. Le maitre va I’aider a construire
le langage de I’évocation, qui va lui permettre de faire
revivre par la parole les événements passés ou de
décrire un projet. Savoir parler pour évoquer des évé-
nements passés ou a venir, pour communiquer des
connaissances abstraites, pour s’expliquer et pour argu-
menter marque un palier dans I'apprentissage. C’est un
travail de longue haleine qui se poursuit tout au long
de I’école maternelle. Il conditionne la réussite des
apprentissages ultérieurs. Il est important que les acti-
vités soient programmeées a des moments spécifiques,
qui structurent le temps de I’enfant. La encore, chaque
prise de parole est reprise par I’enseignant.

Le point de départ de cet apprentissage est le rappel
verbal des événements de la vie collective. Les divers inci-
dents qui émaillent la vie scolaire, les activités scolaires et
les situations exceptionnelles de I’environnement de
I’école sont autant de supports d’expression. Du rappel
de ce qui s’est passé, on passe facilement au projet, c’est-
a-dire a I’évocation d’événements a venir. Ce va-et-vient
implique un travail sur tout ce qui, dans la langue fran-
caise, permet de situer ce dont on parle dans le temps et
dans I’espace.
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Le plus vite possible, I'enfant est mis en situation de
découvrir le plaisir du conte. Les grands théemes de la lit-
térature orale, les grands mythes sont abordés régulié-
rement dés I’age de trois ans. C’est I’occasion d’enrichir
les échanges et le langage d’évocation, d’ouvrir les
jeunes esprits a la culture des contes et des Iégendes,
dont les significations sont universelles.

Méme si I'apprentissage de la lecture et de I'écriture
n’est pas au programme, I’école maternelle doit donner
I’occasion a tous les éleves d’une imprégnation orale des
mots et des structures de la langue écrite, préalable
indispensable a tout acte de lecture.

Cette imprégnation se fait d’abord par un rendez-vous
quotidien avec les albums de littérature de jeunesse.
Leur lecture est I'occasion d’engager le dialogue, de
redire I’histoire qui a été entendue et de construire pro-
gressivement des représentations vraisemblables et
communicables par des mots et des images. Des par-
cours de lecture permettent des rapprochements de
personnages et de thémes et d’installer une premiere
culture littéraire.

Cette imprégnation se fait aussi a travers ce qu’on a
pris I’habitude d’appeler la « dictée a I'adulte », qui
offre a I'enfant qui ne sait pas encore écrire la possibi-
lité de bénéficier de l'aide d’un secrétaire (le maitre)
pour construire des messages ou des textes. C’est I'occa-
sion pour lui de « parler » les textes écrits et de mesurer
la différence entre langage de l'oral et langage de
I’écrit.

Parallelement, I’enfant découvre les multiples fonc-
tions de la langue écrite dans la vie quotidienne, il
essaie d’en deviner les significations et de s’en appro-
prier les formes les plus apparentes. Il se crée, ce faisant,
un premier répertoire de mots dont il fait tres vite usage
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pour découvrir comment fonctionne le code alphabé-
tique du francais.

Dés trois ou quatre ans, I’enfant s’intéresse aux diffé-
rentes écritures qui I’entourent et a la maniere dont les
mots écrits expriment le langage. En stimulant sa curio-
sité, on accompagne et on structure cette découverte. Il
est nécessaire, a cette étape, qu’il prenne conscience des
réalités sonores de la langue. La meilleure maniére est
de lui permettre de dire ou de chanter souvent des
comptines, des chansons, des poésies, des jeux de
doigts. Son attention aux rythmes et aux rimes lui fait
découvrir que les paroles sont composées de sons.
Il peut alors comprendre comment les lettres de I'alpha-
bet représentent ces sons dans des mots familiers et ten-
ter de trouver (avec I'aide du maitre) comment on pour-
rait écrire un mot simple. Pour cela, il doit avoir
développé ses compétences graphiques (graphisme,
écriture) et ses capacités de dessin.

La petite enfance est le moment privilégié pour les
premiers contacts avec les langues vivantes, langues
étrangeres ou langues régionales. Plus I’'enfant est
jeune, plus son oreille peut apprivoiser d’autres sonori-
tés. Lui faire mémoriser des énoncés simples, des chan-
sons, le familiariser avec la diversité des langues, ouvrir
son esprit a la diversité des cultures auxquelles ces
langues sont reliées sont les différents aspects de cette
premiere rencontre.

Lapprentissage d’une langue vivante commence en
grande section.

s VIVRE ENSEMBLE =

En entrant a I’école maternelle, I'enfant découvre la vie
en collectivité dans toute sa complexité. Il apprend a y
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trouver ses repéres et sa place. Il est confronté a des régles
qu’il faut respecter. Il constate que l'on peut s’aider,
coopérer en vue d’'un méme obijectif. Cette situation lui
permet de construire sa personnalité. La communication y
joue un réle décisif, en particulier lorsque, avec I'aide du
malitre, le langage se substitue a I'action immédiate.

L'équipe pédagogique doit a chaque enfant un accueil
approprié et sans cesse renouvelé, dans I'esprit d’'une
réelle coéducation avec les familles.

= AGIR ET S’EXPRIMER AVEC SON CORPS =

L'école maternelle est I'occasion de construire les
actions motrices essentielles : se déplacer, assurer son
équilibre et manipuler des objets, les projeter ou les
recevoir. Les jeux des tout-petits en sont les premiéres
manifestations. Le maitre conduit I’enfant a passer du
simple plaisir d’agir a des actions voulues et organisées,
graduellement plus élaborées et articulées entre elles.

Encouragé par I'adulte, I'enfant explore des milieux
moins familiers, moins accessibles, qui supposent de
nouvelles adaptations. Il utilise des objets qu’il pousse
ou tire, des engins qui roulent ou glissent. Il occupe des
espaces plus vastes, combine ses déplacements avec des
percussions ou de la musique... Accompagné par le
maitre, il apprend a mesurer les risques qu’il prend. Il
est encouragé a chercher des solutions. Il imite, invente,
explique oralement ce qu’il a fait. Il utilise le dessin
pour représenter ces situations.

L'enseignant veille a ce que les compétences acquises
dans ces activités trés variées s’organisent en relation
avec de grands types d’activités physiques, déja appa-
rentées a ce que seront les activités physiques et spor-
tives de I’école élémentaire :
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— mesurer son action (durée, longueur, hauteur) lors-
qu’on se déplace, lorsqu’on lance ;

— adapter ses actions a des milieux spécifiques (sol dur,
sable, eau, paroi verticale), en remettant en cause son
équilibre, en conduisant des engins (une bicyclette),
en s’orientant, etc. ;

— coopérer ou s’opposer dans des jeux ;

— utiliser son activité pour s’exprimer (rondes, jeux dan-
sés, danse, mime, activités de cirque, etc.).

En agissant et en s’exprimant, I'enfant apprend a struc-
turer son besoin d’activité. Il découvre son corps dans
I'action et comprend qu’il doit le respecter comme il res-
pecte celui d’autrui, qu’il peut le conserver en bonne
santé. Il maitrise mieux ses relations a autrui. Il apprend
a construire avec ses camarades un projet d’action.

s DECOUVRIR LE MONDE =

L'école maternelle offre a I'’enfant la possibilité de
dépasser son expérience immédiate. Elle le conduit a
s’étonner et a questionner. Le maitre lui fait prendre
conscience qu’il peut manipuler les objets qui I’entou-
rent et les transformer, gqu’il peut les ordonner, les clas-
ser et, a cette occasion, distinguer leurs qualités. Il
découvre que le monde ne se borne pas aux objets quo-
tidiens et que les livres, les documents audiovisuels ou
numérisés lui ouvrent les portes d’univers plus lointains
ou lui permettent de se plonger dans le passé. Tout en
agissant et en expérimentant, il constate, décrit, tente
d’expliquer avec ses mots, il dessine. Bref, avec I'aide du
maitre, il élabore ses premiéres connaissances.

C’est par ses cing sens que I’enfant aborde le monde qui
I’entoure. L'école lui permet d’affiner son expérience. Au-

Y

dela des objets, le maitre le conduit a percevoir les
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substances qui les constituent et certaines de leurs pro-

priétés. C'est une premiére approche de la notion de

matiere.

Les étres vivants attirent spontanément I'attention de
I’enfant. Il apprend a en découvrir I’extréme diversité.
L'observation des élevages ou des cultures auxquels il se
livre lui permet de dégager quelques-unes des caracté-
ristiques communes ou spécifiques aux végétaux, aux
animaux et a lui-méme (croissance, nutrition, reproduc-
tion, locomotion). Il comprend ainsi les recommanda-
tions qui lui sont quotidiennement faites a propos de
I’hygiéne et de la santé. Il est mieux armé pour voir les
particularités des milieux qui I'entourent ou qgu’il
découvre a I’occasion de visites. Il apprend a y lire la
trace des activités humaines. C’est I'occasion d’une édu-
cation a I’environnement et a la responsabilité. En mani-
pulant quelques objets techniques, en les décrivant, il se
familiarise avec des fonctionnements, des régles simples
dont beaucoup contribuent a sa sécurité. Des ateliers de
construction lui permettent de mettre en jeu ses pre-
miéres connaissances et de les enrichir.

L'enfant parvient ainsi a s’approprier des caractéris-
tigues plus abstraites du monde dans lequel il vit :

— il se situe et situe les objets qui I’entourent dans I'es-
pace et dans le temps ;

— il découvre les distances qui le séparent de mondes
plus lointains, I’éloignement des événements passeés ;
— il distingue les formes et les grandeurs (tailles, masses,

contenances) ;

— il distingue mieux les quantités, mémorise la comptine
numérique, commence a dénombrer les objets avec
plus de shreté ; il apprend a comparer des collections
d’objets du point de vue de leur quantité ; il série et
classe.
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Ainsi, dés I'’école maternelle, chaque enfant construit
des connaissances et mémorise des savoirs qui constituent
les bases assurées d’'une premiére culture scientifique et
technique. Sa vision du monde en est transformée.

= LA SENSIBILITE, UIMAGINATION, LA CREATION =

La sensibilité et I'imagination sont les instruments
d’une relation au monde extérieur et intérieur. Elles
jouent un rbéle majeur dans le développement de la pre-
miére enfance. L'école maternelle aide chaque enfant a
enrichir son expérience sensible et son pouvoir créateur
en multipliant les occasions de se confronter a des maté-
riaux et des actions. Elle lui permet ainsi de mieux expri-
mer ce qu’il percoit et ce gu’il ressent.

Le dessin et les compositions plastiques sont les
moyens d’expression privilégiés. lls sont enrichis et struc-
turés par la découverte et I'utilisation des images et des
objets les plus variés. Les collections d’objets, de docu-
ments a forte valeur esthétique et affective s’appuient
sur le plaisir de rassembler et de conserver. Elles sont
encouragées. Dans ce contexte, I’enfant est conduit non
seulement a réaliser des productions, mais aussi a évo-
quer ses projets et ses réalisations.

Les activités qui mettent en jeu la voix répondent aux
mémes objectifs : en jouant avec les sons, en chantant,
en bougeant, I’enfant explore des moyens d’expression
nouveaux. Un répertoire de comptines et de chansons
lui donne des repéres dans le monde sonore. Il apprend
a chanter en cheeur. Il découvre des instruments et enri-
chit ses capacités d’écoute. Activités vocales et activités
motrices lui permettent de maitriser petit a petit le
rythme et le tempo. Il occupe, avec son corps en mou-
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vement, des espaces toujours plus larges et découvre le
plaisir de la danse.

L’ECOLE ELEMENTAIRE

L’école élémentaire comporte deux étapes, le cycle des
apprentissages fondamentaux, ou cycle 2 (grande sec-
tion de maternelle, pour faire le lien avec cette pre-
miére école, cours préparatoire, cours élémentaire pre-
miére année) et le cycle des approfondissements ou
cycle 3 (cours élémentaire deuxiéme année, cours
moyen premiére année et cours moyen deuxiéme
année).

Le cycle des apprentissages fondamentaux est le
moment ou se construisent ces savoirs élémentaires
que sont parler, lire, écrire et compter, le socle de la
réussite scolaire.

Le cycle des approfondissements transforme ces
savoirs en instruments intellectuels qui permettent de
s'informer, de construire des connaissances solides, de se
cultiver : I’éléve n’est plus dépendant de I'accompagne-
ment permanent de I’enseignant. Il acquiert une pre-
miére autonomie.

Chacun de ces cycles se termine par une évaluation
nationale qui permet aux enseignants, mais aussi aux
familles, de faire le point sur les acquis, de s’appuyer sur
les réussites et de remédier a ce qui ne va pas.

s LE CYCLE DES APPRENTISSAGES
FONDAMENTAUX (CYCLE 2) =

Le cycle des apprentissages fondamentaux commence a
la grande section de I’école maternelle, dés que les
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enfants entrent dans le chemin qui les conduit a savoir
lire et écrire. Toutefois, c’est seulement en premiére
année de I’école élémentaire que I'apprentissage du lan-
gage écrit et oral devient systématique. Il en va de méme
des mathématiques, dont I’enseignement prend a cette
étape toute sa dimension. Des horaires flexibles laissent
la possibilité de répondre directement aux besoins des
éléves, tout en garantissant qu’'un temps suffisant est
réservé a chague domaine. Au cycle 2, les éléves doivent
lire et écrire au moins 2 h 30 par jour.

Maitrise du langage et de la langue francaise

La maitrise du langage oral reste un objectif fondamen-
tal. Le maitre invite chaque éléve a participer aux débats
qui rythment la vie de la classe, ainsi qu’aux échanges qui
construisent les apprentissages. L'enfant acquiert ainsi un
vocabulaire plus riche et plus précis, gage d’une meilleure
compréhension de ce qu’il entend ou de ce qu’il lit.

Apprendre a lire et a écrire est la grande affaire de ce
cycle. C’est un cheminement complexe qui s’appuie sur
le travail fait a I’école maternelle. En méme temps que
I’éleve comprend le principe qui gouverne le fonction-
nement du code alphabétique, il commence a pouvoir
découper les énoncés qu’il entend, comme les phrases
gu’il voit. Paralléelement, il mémorise la structure ortho-
graphique d’'un nombre de plus en plus important de
mots, qu’il peut alors reconnaitre de maniére quasi
automatique. Il se libere progressivement du travail du
déchiffrage et accéde de plus en plus aisément et sans
aide a la compréhension de ce gqu’il lit.

L'apprentissage de la lecture oriente I'attention de
I’'enfant vers les sons qui composent les mots. Méme si
les exercices de lecture ont toujours pour support des
textes qui stimulent son intérét, a cette étape, il ne peut
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encore, en lisant, comprendre des écrits complexes.
L'effort de familiarisation avec la littérature de jeunesse,
commencé oralement a I'’école maternelle, est pour-
suivi, avec les mémes méthodes et la méme détermina-
tion. La lecture de textes documentaires vient soutenir
les connaissances. Les ceuvres littéraires qui ont retenu
I'intérét des éléves et qui ont été comprises et discutées
peuvent étre I'objet d’un travail d’interprétation : mise
en voix, récitation, diction, jeu théatral... Ce sont autant
d’occasions de donner sens et consistance au texte écrit,
qu’il s’agisse de poésie ou de prose, avec un travail sur
le souffle et le corps qui renforce la confiance en soi.
Lire et écrire sont indissociables et se renforcent mutuel-
lement. Traiter pas a pas les problemes que pose I'écriture
des lettres, des mots, des phrases et des textes permet de
construire des compétences efficaces et durables.
Lactivité graphique doit étre encore entrainée avec
patience. Pour I'orthographe, il s’agit d’éliminer toutes
les erreurs phonétiques et de conduire I’'éléve a savoir se
faire aider face a des mots irréguliers ou rares. De méme,
on le rend plus attentif aux exigences des accords gram-
maticaux. La production d’un texte, encore difficile a cet
age, s’appuie sur les activités orales ou sur les lectures.
Tous les aspects de la rédaction proprement dite sont
régulierement travaillés tout au long du cycle et éven-
tuellement rassemblés dans un projet collectif d’écriture.

Vivre ensemble

Le cycle des apprentissages fondamentaux poursuit les
mémes objectifs que I’école maternelle. L'aisance acquise
dans le domaine de la communication et du langage per-
met d’étre plus exigeant. Les reégles de la vie collective
sont mieux comprises. Des que possible, elles sont élabo-
rées par les éleves. Les projets sont plus nombreux et pré-
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parés avec un souci plus grand de coopération. Chacun
apprend a se situer dans un horizon plus large que celui
de I’école : celui du quartier, de la commune, de la France.

Les éléeves commencent a prendre conscience de la
responsabilité de chacun dans la société. Ils découvrent
I'articulation entre leur liberté et les contraintes de la
vie en commun, les valeurs relatives a la personne et le
respect qu’ils doivent aux adultes et a leurs camarades.
Lapprentissage des principes de la sécurité routiére et
des gestes des premiers secours leur permet de préser-
ver leur propre sécurité et de développer un véritable
esprit de solidarité.

Mathématiques

Au cycle des apprentissages fondamentaux, on entre
véritablement dans l'univers des mathématiques. La
compréhension des nombres et de leur écriture et
I'apprentissage du calcul mental sont les pivots de cette
premiére rencontre.

Le fait d’avoir a résoudre un probléme permet a
I’éleve d’utiliser ses acquis, d’élaborer des procédures
originales et de construire de nouvelles notions en rai-
sonnant et en agissant sur des quantités, des grandeurs
ou des positions.

La connaissance des nombres entiers naturels est renfor-
cée par I'étude du fonctionnement de la numération déci-

male et de la c?mparaison des nombreé., Le, calcul “nental
est d’autant plus' important que se développe l'usage

des calculettes. Le travail de mémorisation est ici essen-
tiel : tables d’addition, complément a la dizaine supé-
rieure d’un nombre, premiere partie des tables de multi-
plication. L'addition, la soustraction et la multiplication
sont abordées par le biais du calcul mental ou du calcul
aidé par I'écrit. La technique de I'addition est maitrisée.
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En identifiant différentes catégories de grandeurs
(longueur, masse, contenance, durée), I’éléve s’initie aux
techniques de mesure correspondantes et se familiarise
avec l'usage des unités comme le métre et le centimétre,
le gramme et le kilogramme, le litre, I’heure et la
minute. Par ailleurs, I'euro est utilisé dans différents
domaines.

L'espace, qui a déja été activement exploré a I'école
maternelle, est maintenant étudié de facon structurée :
position des objets par rapport a soi, a autrui ou entre
eux, description des déplacements, usage des qua-
drillages. Le maitre dégage quelques propriétés géome-
triques : alignement, angle droit, axe de symétrie, éga-
lité des longueurs. Il présente certains instruments
comme les gabarits et les regles, et des techniques
comme le pliage, le calque, le papier quadrillé. Les éléves
reconnaissent, produisent et décrivent des solides (le
cube, le pavé droit) et des figures planes (triangle, carré,
rectangle, cercle).

Découvrir le monde

Au cycle des apprentissages fondamentaux, I'enfant
acquiert de nouvelles possibilités de raisonnement. Il
peut les appliquer a des réalités plus complexes et plus
éloignées de son expérience personnelle.

C’est I'occasion pour lui d’explorer des espaces plus
diversifiés et plus lointains, d’apprendre a les décrire et
a les comparer. C'est aussi I'occasion d’apprendre a
mieux se servir des repéres temporels et d’aborder les
instruments qui structurent le temps des hommes, hor-
loges et calendriers. Des événements du passé sont
abordés par la mémoire des hommes ou retrouveés sur
les monuments du patrimoine. Dans tous les cas, le
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maitre insére ces activités dans un projet concret qui
débouche sur des réalisations mélant textes et images.

La conservation de la matiere sous ses différents états
est découverte dans ses manifestations moins directe-
ment visibles comme les états gazeux. L'observation des
phénoménes s’appuie sur des instruments comme le
thermometre.

Les manifestations de la vie peuvent faire I’objet d’ob-
servations plus systématiques, sur I’enfant lui-méme
comme sur les animaux et les végétaux. Petits élevages
et essais de cultures sont des moyens d’illustrer la diver-
sité du vivant. L'éléve peut poser les premiers repéres
d’une classification scientifique. Il prend conscience de
la fragilité des équilibres naturels.

En utilisant des objets et des matériaux variés, en les
observant ou en les construisant, I’éléve se familiarise
un peu plus avec le monde technique. Il apprend a iden-
tifier quelques pannes simples des systemes mécaniques
ou électriques, et a y remédier. Il construit des petits cir-
cuits électriques et adopte des attitudes réfléchies face
aux dangers.

Les outils informatiques et les technologies de I'infor-
mation et de la communication font partie du quoti-
dien de I’école, dans toutes les disciplines. Un certain
nombre de compétences du premier niveau du brevet
informatique et internet — dit familierement le « B2i » —
peuvent étre validées dés le cycle des apprentissages
fondamentaux.

Langue étrangére ou régionale

L'apprentissage d’une langue étrangére ou régionale
commence au cycle des apprentissages fondamentaux.
A cet age, I'’éducation de I'oreille est I’enjeu principal.
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La familiarisation avec les énoncés de la langue concer-
née se fait par I'apprentissage de jeux, de chants, de
comptines, de brefs récits. Leur reconnaissance, objectif
prioritaire, peut porter sur des éléments variés : une sono-
rité, un rythme, des mots, une expression, etc.

Le maitre stabilise les énoncés utiles a la vie de la classe
et les utilise aussi souvent que possible de facon a ce
que leur emploi devienne spontané.

En liaison avec les autres domaines d’activité, les
éléves découvrent les réalités et la culture des pays ou
de la région ou cette langue est parlée.

Education artistique

A I’école élémentaire, I’éducation artistique est princi-
palement orientée vers I'exploration de deux grands
domaines culturels : les arts visuels et la musique. La
démarche est identique dans I’'un et I'autre cas. Elle vise
le développement de la sensibilité et des capacités d’ex-
pression. Elle s’appuie essentiellement sur la pratique.

Lenseignement des arts visuels se fonde sur le plaisir de
dessiner que manifestent spontanément les enfants. Il le
prolonge et I'enrichit en leur faisant découvrir les maté-
riaux, les instruments et les techniques qui permettent de
mieux traduire ce qu’on veut exprimer.

Les constructions plastiques a deux ou trois dimensions
sont une autre facette du travail de création. En détour-
nant les objets quotidiens de leurs fonctions habituelles,
I’éléve en fait des matériaux suggestifs pour ses projets
et apprend a regarder d’une autre maniére. Il en est de
méme des images qui sont tour a tour matériaux a utili-
ser et ceuvres a observer.

Le musée de classe ou d’école, le musée personnel
prennent plus d’ampleur et s’organisent. Les ceuvres
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d’art sont présentes dans la vie de la classe et contri-
buent a la formation artistique de I’enfant.

L'éducation musicale fait place égale a la culture vocale
et au développement de I'écoute. Léléve apprend a
contréler sa voix. Il se donne les moyens d’'une écoute
active, adaptée aux ceuvres qu’il découvre. Il enrichit son
répertoire. La dizaine de chants étudiés chaque année
permet d’explorer le patrimoine européen et mondial et
la création contemporaine. La chanson de variétés y a
toute sa place. L'éléve commence a étre initié a la poly-
phonie. Toutes les écoles ont une chorale, qui est un pble
fort de leur projet artistique et culturel.

L’écoute d’ceuvres permet de construire des références
culturelles et esthétiques. L'éléve est exercé a isoler des
éléments musicaux et a les mémoriser. 1| commence a
justifier ses préférences et a exprimer ce qu’il ressent.

Comme a I’école maternelle, la danse a une place privi-
lIégiée. Elle renforce la découverte des rythmes et de la
pulsation. Elle articule activité motrice et activité musicale.

La présentation des réalisations des éleves (chorale,
danse, productions plastiques...) rythme la vie de I’école.

Bien entendu, d’autres domaines artistiques sont abor-
dés : le jeu théatral, le cinéma, la vidéo, I'architec-
ture, etc. Des classes a parcours artistique et culturel
sont organisées.

Education physique et sportive

Les principes qui prévalaient a I’école maternelle
continuent a structurer les activités physiques et spor-
tives de I'école élémentaire. Le maitre propose des
situations plus complexes, exigeant des adaptations plus
délicates. Il utilise pour cela le répertoire moteur fonda-
mental : déplacements, équilibres, manipulation, pro-
jection et réception d’objets... Les activités sportives de
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référence (athlétisme, natation, orientation, escalade,
jeux de raquettes, jeux collectifs, activités gymniques,
danse, mime, activités de cirque, etc.) apparaissent de
maniere plus explicite. Les compétences visées se distri-
buent selon les mémes poles : réaliser des performances
mesurées, adapter ses déplacements a différents types
d’environnement, s’opposer individuellement ou collec-
tivement, concevoir et réaliser des actions a visée artis-
tique, esthétique ou expressive.

A partir du cycle 2, la programmation des activités per-
met d’offrir aux éléves une activité physique et sportive
compléte et équilibrée. Les quatre types de compétences
doivent étre abordés chaque année. Ce sont maintenant
des apprentissages véritables qui sont visés.

Les jeux collectifs (traditionnels ou non) font partie du
programme. La natation occupe un module d’au moins
douze séances chaque année, chaque fois que les equi-
pements le permettent.

= LE CYCLE DES APPROFONDISSEMENTS
(CYCLE 3) =

Le programme du cycle des approfondissements fait
apparaitre des champs disciplinaires (le francais, I’his-
toire, les mathématiques, etc.) regroupés en grands
domaines (« Langue francaise, éducation littéraire et
humaine », par exemple), qui prennent une identité
plus forte et préparent les éléves aux disciplines d’ensei-
gnement du colléege.

Il définit aussi des domaines transversaux (« Maitrise
du langage », « Education civique ») qui touchent tous
les champs disciplinaires, et qui font I'objet d’exercices
fréquents et sont évalués d’une facon réguliére et
attentive.
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Les horaires restent flexibles, pour que le travail puisse
étre adapté aux besoins des éléves dans chaque champ
disciplinaire, mais ils sont fixés de maniére assez rigou-
reuse pour qu’aucun domaine ne puisse étre négligé.

Les éleves doivent lire et écrire au moins 2 heures par
jour.

DOMAINES TRANSVERSAUX

La maitrise du langage et de la langue francaise, I’édu-
cation civique sont des domaines transversaux, qui
concernent tous les champs disciplinaires et toutes les
activités scolaires.

Maitrise du langage et de la langue francaise

Le cycle des approfondissements a pour objectif cen-
tral d’assurer la maitrise du langage, a I'oral comme a
I’écrit. Chaque activité pédagogique, chaque situation
scolaire sont autant d’occasions d’un travail sur I'expres-
sion qui constitue la moitié de I’horaire. Des ateliers de
lecture sont par ailleurs systématiquement organisés.

Education civique

Au moment ou s’affirme son caractére, I’enfant doit
apprendre a controler ses réactions et a réfléchir sur les
raisons des contraintes qui lui paraissent brider sa
liberté. L'exercice du débat réglé est la condition de
cette éducation. La demi-heure hebdomadaire qui lui
est consacrée doit étre considérée comme un moment
fort de la vie de la classe et de I’école. Elle est aussi I'0c-
casion de réfléchir aux nécessaires solidarités qui s'im-
posent aux enfants comme aux adultes.

Dans les différents champs disciplinaires, I'éléve
découvre, par ailleurs, ce qu’est la citoyenneté dans un
pays démocratique et quelles sont les valeurs essen-
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tielles de la République. Face aux événements proches
ou lointains dont il est le témoin, il assure son jugement
en se référant a de grands textes fondateurs comme la
Déclaration des droits de I’homme et du citoyen ou la
Convention internationale des droits de I’enfant.

DOMAINES DISCIPLINAIRES

Langue francaise. Education littéraire et humaine

La langue francaise fait I'objet d’'un enseignement
spécifique, mais son apprentissage concerne aussi tous
les champs disciplinaires.

Littérature (dire, lire, écrire)

La littérature est I'univers dans lequel chaque éleve
expérimente intellectuellement et personnellement la
langue francaise. Elle donne des références communes
et constitue la base d’une culture partagée.

L’école multiplie les occasions ou I'éléve peut faire
cette expérience de la littérature : elle facilite le plus
possible I'accés aux textes littéraires, en combinant — par
exemple - lecture a haute voix de I’adulte et lecture per-
sonnelle de I'éleve, en reformulant sans cesse le texte
qui vient d’étre lu ou entendu, en faisant suivre la ren-
contre de chaque ceuvre d’un débat.

Au moins dix ceuvres différentes sont abordées en
classe chaque année, pour varier les genres, stimuler la
curiosité et constituer un riche univers de références. Le
maitre ne laisse pas s’émousser le plaisir de lire : il
alterne lecture cursive et résumé de certains passages.

Les textes sont de genres divers : poésie, roman,
théatre. Une liste d’ouvrages proposant des parcours de
lecture est publiée par le ministére de I’'Education natio-
nale et régulierement mise a jour.
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La découverte des ceuvres se prolonge par des activités
d’interprétation qui permettent a I’éléve de s’approprier
encore davantage le texte écrit : mise en voix de certains
passages, esquisses de mise en scéne, récitation par cceur
sont des moments précieux de la formation a la littéra-
ture, rendue présente par le déplacement du corps, par les
exercices de diction, par I'effort de mémorisation.

Elle sert par ailleurs de support a des activités de pro-
duction de texte, notamment par le biais du détourne-
ment ou du pastiche. Le travail de rédaction met I’accent
sur I'écriture narrative qui peut trouver son inspiration
dans les themes du programme de littérature.

Observation réfléchie de la langue francaise (grammaire,

conjugaison, orthographe, vocabulaire)

Au cycle des approfondissements, I’éléve devient
capable d’'une premiére réflexion sur la langue francaise,
qui lui donne les moyens de mieux contrdler son écriture.
L'objectif est d’obtenir une syntaxe plus assurée, une veri-
table agilité verbale, un vocabulaire plus précis, une
orthographe mieux armée (notamment pour les accords
en genre et en nombre, les relations entre le sujet et le
verbe), un usage des temps verbaux adéquat aux projets
d’écriture.

Les deux points d’articulation de la syntaxe de la
phrase que sont le verbe et le nom doivent faire I'objet
d’un travail soutenu. Dans tous les cas, ce sont les mani-
pulations des énoncés qui servent de support a I'obser-
vation des phénomeénes produits et a la réflexion. Le
vocabulaire peut dans ce cycle, étre I'objet d’une étude
raisonnée. Quelques phénoménes grammaticaux por-
tant sur le texte complétent le programme : pronoms,
mots de liaison, ponctuation, temps verbaux.
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Langue étrangére ou régionale

L'apprentissage d’une langue étrangére ou régionale se
développe pleinement au cycle des approfondissements.
L'objectif est de conduire chaque éléve au niveau Al du
Cadre européen commun de référence pour les langues.

Il s’agit pour le maitre de familiariser les éleves avec
des situations de communication élémentaires : enga-
ger un petit dialogue, lire des informations sur une
affiche ou dans un catalogue, écrire un message, en par-
ticulier un message électronique. L'entrainement régu-
lier et méthodique de I’écoute et de la compréhension
doit les conduire, au-dela de simples répétitions, a de
véritables prises de parole.

On attend aussi de I'apprentissage d’'une langue
étrangére ou régionale qu’il renforce la maitrise du
francgais en attirant I'attention sur les ressemblances et
les différences entre les langues, et qu’il élargisse I’hori-
zon culturel des éléves.

Histoire et géographie

L'histoire et la géographie donnent a chaque éléve les
repéres qui lui permettent de se situer dans le temps et
dans I'espace, de comprendre les informations qui circu-
lent autour de lui et de stabiliser une culture commune.

L'enseignement de I’histoire repose sur la découverte
du document adapté a I’adge des enfants (textes, images,
documents). L'éleve commence a comprendre le rble des
femmes et des hommes et des groupes humains ano-
nymes, dans le surgissement des événements, et dans
I’évolution politique, sociale et culturelle. Les grandes
périodes sont travaillées en continuité depuis la préhis-
toire jusqu’au monde actuel. Une large place est faite a
I’histoire nationale, avec des ouvertures conséquentes
sur I’Europe ou sur le monde. La chronologie est respec-
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tée, les dates importantes sont apprises, des person-
nages sont étudiés.

L'histoire impose le débat. Elle implique des lectures
d’un type nouveau et une autre approche du récit. Elle
permet d’entrainer I’éléve a faire des synthéses.

A cette étape de la scolarité, la géographie commence
par une sensibilisation a la diversité des espaces, pour
arriver a une lecture des paysages et des représentations
cartographiques qui en rendent compte. Le parcours va
du cadre le plus large, le monde, pour recentrer I'atten-
tion sur la France, en passant par I'Europe. Descriptions
et comparaisons permettent de mettre en lumiere
quelques-unes des manieres dont I’'homme transforme
I'espace gu’il habite.

La géographie facilite un rapport concret et actif a
I'espace et a ses représentations. Elle s’appuie sur des
textes, mais privilégie les méthodes actives : analyse et
production d’images, dessins, cartes, diagrammes, etc.

Education scientifique

L’éducation scientifique permet d’articuler un ensei-
gnement des mathématiques exigeant avec la décou-
verte du champ disciplinaire des sciences expérimen-
tales et de la technologie. L'objectif est d’amener les
éléves a comprendre ce qu’est une attitude scientifique
et a exercer leur pensée rationnelle...

Mathématiques

Inscrit dans le cadre d’une éducation scientifique
large, I'enseignement des mathématiques est tout natu-
rellement centré sur la résolution de problémes. Les
activités d’élucidation, qui se développent dans le cadre
des sciences expérimentales, donnent toute leur signifi-
cation aux notions abordées.
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Le maitre fait une large place a I'exploitation de don-
nées numeériques mettant en jeu les nombres naturels et
décimauyx, les opérations, la proportionnalité et I'orga-
nisation des données en listes, tableaux, diagrammes ou
graphiques.

Les nombres entiers naturels sont le domaine privilé-
gié de I'école primaire. En se familiarisant avec leur
usage et leur structuration (numération décimale, com-
paraison et rangement, relations arithmétiques du type
doubles, moitiés, quadruples, quarts, etc.), les éleves
acquiérent les connaissances de base nécessaires a la
pratique du calcul, en particulier du calcul mental.

Les fractions simples et les nombres décimaux consti-
tuent I'autre volet de cette exploration de I'univers des
nombres. La encore, on attend des éléves qu’ils en com-
prennent I’écriture en méme temps que I'usage, et qu’ils
puissent comparer, ranger, intercaler, encadrer, placer
sur une droite graduée.

Le calcul sur les nombres entiers et décimaux se déve-
loppe sous différents aspects : mémorisation des résul-
tats, techniques opératoires (addition, soustraction,
multiplication, division euclidienne), calcul réfléchi
exact ou approché, ordres de grandeur, utilisation des
calculatrices. Priorité est donnée au calcul mental.

En géométrie, I’éléve continue a améliorer sa vision de
I’espace. Il apprend a repérer des cases ou des points sur
des quadrillages, a utiliser des cartes et des plans pour
acquérir la notion d’échelle. Il identifie des relations et
des propriétés : alignement, perpendicularité, parallé-
lisme, égalité des longueurs, axes de symétrie axiale,
milieu d’un segment. Il utilise des instruments (régle,
équerre, compas) et des techniques (pliage, calque,
papier quadrillé). 1l travaille sur des figures planes (tri-
angle, carré, rectangle, losange, cercle), sur des solides
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(cube, parallélépipéde rectangle), et s’initie aux tech-
niques de I'agrandissement et de la réduction.

Enfin, il poursuit son exploration des notions de gran-
deur : longueur, masse, contenance, durée, aire, angle.
Il commence a résoudre des problémes concrets en utili-
sant des mesures. Il se sert des unités usuelles et devient
capable d’établir les équivalences entre certaines
d’entre elles.

Sciences expérimentales et technologie

La méthode de travail est ici essentielle. Il s’agit pour le
maitre de créer les conditions d’'une activité qui
aiguillonne la curiosité des éleves, les incite a élaborer
une démarche d’investigation donnant accés a des
connaissances contrdlables dans des documents de réfe-
rence. L'expérimentation, la recherche de solutions tech-
niques, I'observation directe ou assistée, la recherche
documentaire, les enquétes et les visites en sont des
dimensions obligées.

Le programme permet de répondre a de nombreuses
questions que se posent les éléves de cet age et a perce-
voir, au dela, de nouveaux champs de la connaissance : la
matiére, étudiée y compris dans ses manifestations moins
immédiates comme l'air; le vivant (développement,
reproduction, traces de I'évolution) complété par une
information sur les grandes étapes de I'histoire de la
Terre ; I'environnement ; la santé; les circuits élec-
triques simples ; les leviers et les balances, la transmission
des mouvements mécaniques.

L’éléve tient un cahier d’expériences.

Les technologies de la communication et de I'informa-
tion sont de mieux en mieux maitrisées. Tous les éleves
doivent pouvoir postuler au niveau 1 du brevet infor-
matique et internet (B2i).
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Education artistique

L'éducation artistique implique trois types d’activités :
la pratique créative, la rencontre d’ceuvres, le travail sur
les techniques. Son objectif est d’enrichir les capacités
d’expression et la sensibilité. Le projet est I'une de ses
modalités privilégiées. Une liste d’ceuvres de référence
constitue les bases d’une culture commune.

Les arts visuels et I’éducation musicale sont au cceur de
I’éducation artistique, mais d’autres domaines artis-
tiques comme le jeu théatral, la danse, le cinéma, I'ar-
chitecture sont également abordés. Toutes les écoles ont
une chorale. Des classes a parcours artistique et culturel
peuvent étre organisées.

Arts visuels

L'enseignement des arts visuels s’appuie sur le dessin,
qui devient une pratique réguliere et personnelle.
L'éleve découvre des supports, des instruments, des
techniques et des gestes qui lui permettent d’enrichir
ses capacités d’expression. La mise en ceuvre de compo-
sitions personnelles ou collectives fait découvrir
quelques principes d’organisation. La manipulation de
matériaux et d’objets divers ayant des qualités plas-
tiques et expressives le conduit a des réalisations en trois
dimensions. Ses travaux sont valorisés dans le cadre
d’expositions.

L’éléve explore I'univers des images. Il s’initie a la prise
de vue. Il utilise les clichés obtenus dans des construc-
tions plastiques plus larges. Il affine ainsi sa perception
de l'environnement (paysage, architecture). La ren-
contre avec des ceuvres d’art alimente le « musée » de
la classe, permet a chacun de construire son musée per-
sonnel et d’élaborer de véritables connaissances, bases
d’une culture partagée.
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Education musicale

Comme dans le cycle précédent, I’éducation musicale
se partage entre culture de la voix et culture de I'oreille.
Elle s’appuie sur les jeux vocaux, sur I'apprentissage de
chants, en canon ou a deux voix, en petits groupes ou
en formation chorale. Le repérage et la comparaison de
motifs, de formes musicales et de genres différents
devient possible : I'interprétation s’en trouve enrichie.

Le répertoire est élargi. Il integre des chants en langue
étrangére ou régionale ainsi que des ceuvres liées au
programme d’histoire. Les éléves sont amenés a sortir
de I'univers musical qui leur est familier pour découvrir
d’autres musiques. Chaque fois que c’est possible, le tra-
vail effectué est réinvesti dans la chorale.

Les pratiques instrumentales portent le plus souvent
sur des instruments rythmiques. Elles s’inscrivent tout
naturellement dans un projet artistique large. La pers-
pective d’'une présentation publique de leur travail est
un puissant stimulant pour les éléves.

Education physique et sportive

L'éducation physique et sportive se poursuit selon la
méme organisation que dans le cycle des apprentissages
fondamentaux. Avec des éleves plus ageés, il devient pos-
sible pour le maitre d’aller plus loin dans le développe-
ment des capacités et des ressources nécessaires aux
grandes conduites motrices : locomotion, équilibre,
manipulation, lancer, réception d’objets. lls ont déja
quelques repéres dans les activités physiques et spor-
tives de référence. Par ailleurs, I'acquisition de compé-
tences plus complexes leur permet de mieux connaitre
leur corps et, par la, de comprendre pourquoi il doit étre
respecté et gardé en forme.
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Au-dela du besoin de bouger et du plaisir d’agir,
I’éleve découvre le sens de I'effort et de la persévérance.
I comprend comment s’articulent antagonisme et
coopération. Il percoit les contraintes de la régle et la
maniéere dont s’engage sa responsabilité.

Comme lors du cycle précédent, plusieurs des grandes
activités physiques et sportives sont travaillées chaque
année de maniére a construire des apprentissages solides.

Selon les moyens humains et techniques disponibles,
on peut les mettre en ceuvre :

— pour la réalisation de performances chronométrées :
activités athlétiques, natation...

- pour I'adaptation a différents environnements : orien-
tation, escalade, roule et glisse, équitation, activités
nautiques...

— pour les activités d’affrontement individuel ou collec-
tif : jeux de lutte, de raquettes, jeux collectifs (tradi-
tionnels ou sportifs)...

— pour les activités a visée artistique, esthétique ou
expressive : gymnastique artistique ou rythmique, acti-
vités de cirque, natation synchronisée...

Chacun des modules abordés est I'occasion de
construire des connaissances nouvelles, tant sur I’activité
corporelle elle-méme que sur la place des pratiques phy-
sigues et sportives dans nos cultures.
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LES PROGRAMMES
DE L’ECOLE ELEMENTAIRE



PREAMBULE*

= UNE ECOLE EXIGEANTE =

En ce début de xxi siécle, I’école primaire doit rester fidele
a la grande inspiration de I’école républicaine : offrir & tous
les enfants des chances égales et une intégration réussie dans
la société francaise. Elle ne peut en méme temps ignorer les
grandes mutations de son histoire récente, et la plus positive
d’entre elles, la prolongation de la scolarité. Il est loin le
temps ou I'école primaire se suffisait a elle-méme, dévelop-
pant un systeme paralléle au lycée, sans lien avec celui-ci. Elle
est aujourd’hui la premiére étape d’un long parcours qui se
poursuit obligatoirement jusqu’a seize ans et, pour la plus
grande partie des éléves, jusqu’a vingt et un ou vingt-deux
ans. Dés lors, elle doit devenir le socle sur lequel se construit
une formation complexe et de longue durée menant chacun
a une qualification, pour la plupart d’un niveau élevé et, pour
tous, devant étre mise a jour tout au long de la vie.
Enseignement de base ne signifie donc pas sommaire. Le mot
« élémentaire » n’est plus approprié s’il est synonyme de sim-
pliste. Pour bien prendre en compte ces finalités, I’école pri-
maire ne peut qu’avoir des exigences élevées qui mettent en
jeu a la fois mémoire et faculté d’invention, rigueur et imagi-
nation, attention et apprentissage de I'autonomie.

Les défis que notre enseignement affronte sont de plus en
plus complexes. lls contraignent a élargir sans cesse I’horizon
des objectifs tout en s’assurant, de maniere chaque fois plus
vigilante, qu’aucun éléve n’est laissé a I'écart. C’est le cas de
I'apprentissage des langues vivantes qui doit permettre a la
France de satisfaire a des exigences partagées par la plupart
de ses partenaires dans le monde. Pour étre efficace, il doit
étre entrepris dés le plus jeune age et ne peut se limiter a une
simple sensibilisation. Il suppose donc un véritable enseigne-

* NdE : ce préambule est commun aux trois cycles de I’école primaire.
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ment se prolongeant au college. Toutefois, pour éviter toute
surcharge génératrice d’échec, il doit étre articulé avec tous
les autres domaines de I'école primaire et, plus particuliére-
ment, avec la maitrise du langage et de la langue francaise,
priorité absolue.

Face a un public de plus en plus divers et qui, plus tard, doit
choisir parmi des voies différentes de formation, I’école doit,
trés tot, prendre en compte et développer la pluralité et la
diversité des aptitudes chez chaque éleve, lui permettant
d’atteindre les objectifs communs fixés par les programmes. A
coté du raisonnement et de la réflexion intellectuelle dont
I'importance ne peut étre minimisée, le sens de I'observation,
le godt de I'expérimentation, la sensibilité et I'imagination
créatrice doivent étre développés. L'éducation artistique,
I’éducation physique, I'’éducation scientifique et technique
sont ainsi des aspects irremplagables de la formation scolaire.

Faire place a ces nécessaires avancées sans rien perdre des
exigences permanentes de I'école républicaine en faveur de la
réussite de tous les éléves suppose a la fois de nouveaux pro-
grammes et une certaine réorganisation des enseignements.

» UNE CULTURE SCOLAIRE PARTAGEE =

Deux grands axes structurent I’enseignement primaire, la
maitrise du langage et de la langue francaise, I’éducation
civique. Transmettre la langue nationale est I’objectif fonda-
mental. Se sentir chez soi dans la langue francaise est indis-
pensable pour accéder a tous les savoirs. Tout au long de
I’école primaire, cet impératif doit étre la préoccupation per-
manente des enseignants. A I’école maternelle, ils donnent la
priorité a I'expression orale et préparent I'acces a I'écrit.
Savoir lire et aimer lire sont les objectifs majeurs des pre-
mieres classes de I'école élémentaire. Dés la fin du cycle 2,
I’éléve doit pouvoir lire avec aisance et comprendre un texte
simple. Cet apprentissage de la lecture se poursuit tout au
long du cycle 3. Les éléves y rencontrent des textes de plus en
plus longs, divers et complexes. Ils apprennent donc a lire
dans toutes les disciplines et a travers des écrits de nature
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différente : ceuvres de fiction, récits et documents historiques,
descriptions géographiques, comptes rendus d’expériences
scientifiques. Voila pourquoi les ateliers de lecture, si profi-
tables dans ce cycle, doivent se distribuer dans les différents
domaines : ateliers de lecture littéraire, les plus nombreux et
les plus réguliers ; ateliers de lectures historiques, géogra-
phigues et scientifiques, ponctuellement, pour chaque grand
théme abordé. L'apprentissage de I'écriture est une longue
conquéte qui se prépare dés I’école maternelle. A la fin du
cycle 2, les éleves doivent pouvoir rédiger cing a dix lignes, en
maitrisant les problémes du vocabulaire, de la syntaxe et de
I'orthographe. Ce travail est prolongé au cycle 3 par la pro-
duction de textes spécifiques des différentes disciplines : récits
ou poemes en littérature, courtes syntheses en histoire ou en
géographie, carnets d’expériences en sciences expérimen-
tales, projets, petits scénarios en arts visuels...

L’éducation civique implique, outre des connaissances
simples et précises, des comportements et des attitudes. Pour
étre solide et efficace, elle doit se construire, jusqu’a la fin du
cycle 2, a partir du respect de soi et de I'autre, dans la décou-
verte progressive des contraintes du « vivre ensemble ».
L'apprentissage de la communication réglée en est I'un des
meilleurs instruments. La tenue de débats ou chacun doit
savoir réfréner sa parole, laisser la place a celle de I'autre et
comprendre son point de vue - méme quand on ne le partage
pas —, chercher a le convaincre en argumentant, est la pre-
miere forme d’éducation a la démocratie. Ce n’est qu’au
cycle 3 que I'éleve commence a prendre conscience de I’exis-
tence de valeurs civiques et acquiert, a partir des différentes
disciplines, les premiers savoirs susceptibles de nourrir sa
réflexion et de mieux le préparer a étre citoyen.

Les divers champs disciplinaires n’émergent que progressi-
vement tout au long de I'école primaire. lls n’existent pas a
I’école maternelle dont les programmes ne contiennent pas
de liste de connaissances a retenir ni méme de répartition
horaire. Cela ne signifie pas, bien au contraire, que les
enfants n’y apprennent rien. La programmation des appren-
tissages doit y étre aussi rigoureuse et exigeante que dans les
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cycles de I'école élémentaire. Deés le cycle 2 apparaissent les
langues étrangéres ou régionales, au début de I'école élé-
mentaire les mathématiques, I’éducation artistique et I'édu-
cation physique et sportive. Au cycle 3 se dégagent la littéra-
ture, I'histoire et la géographie, les sciences expérimentales et
la technologie. Les technologies de I'information et de la
communication ne s’organisent pas en une discipline auto-
nome. Ce sont des outils au service des diverses activités sco-
laires, dont I'appropriation active conduit au premier niveau
du Brevet informatique et internet (B2i). Elles facilitent les
approches interdisciplinaires et I'ouverture au monde. Il en
est de méme des images, fixes ou mobiles, qui sont utilisées
dans la plupart des domaines disciplinaires et appréhendées
de maniéere plus approfondie dans le cadre des arts visuels.

L'organisation progressive des enseignements en champs
disciplinaires ne signifie pas, pour autant, que lI'intégration
des différents apprentissages de I’école primaire doive s’effa-
cer. L'enseignant met a profit sa polyvalence pour multiplier
les liaisons et les renvois d’'un domaine a I'autre. Il évite ainsi
I’'empilement désordonné des exercices tout en maintenant
un niveau d’exigence élevé, gage de la construction de
connaissances solides. C’est a ce prix que I'’école permet a
chaque éleve d’acquérir le socle culturel sans lequel les
connaissances déja rencontrées ou a venir ne seraient que des
savoirs éclatés.

La maftrise du langage et de la langue frangaise est, en
effet, inséparable de I'acquisition des multiples facettes d’'une
culture : littéraires, historiques et géographiques, scienti-
fiques et techniques, corporelles et artistiques. Il n’y a pas
opposition entre les objectifs fondamentaux de I'école - par-
ler, lire, écrire, compter — et des savoirs solides et différenciés.
C’est dans une méme dynamique qu’ils se construisent et se
consolident réciproquement. Ainsi de la lecture : passé le
temps des premiers apprentissages, ce sont les connaissances
acquises a travers les lecons d’histoire, de géographie ou de
sciences, ou encore grace a la fréquentation de la littérature
et des arts, qui fondent la compréhension d’un texte et, donc,
rendent le lecteur efficace. Quelques-uns de ces liens sont
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suggérés, les enseignants sauront en établir beaucoup
d’autres.

Ces programmes s’inscrivent dans la perspective de la loi
d’orientation de 1989 et confortent une évolution déja per-
ceptible dans les textes antérieurs. La continuité est parfois
plus ancienne encore. L'ampleur des ambitions, le recours a
I'initiative de I'éléve, par exemple, ne sont pas des attentes
nouvelles et leur réitération est la preuve tangible des diffi-
cultés qu’'implique leur mise en ceuvre. Déja, les instructions
de 1882, arrétées par Jules Ferry, précisaient que la méthode
a suivre « ne peut consister ni dans une suite de procédés
mécaniques, ni dans le seul apprentissage de ces premiers ins-
truments de communication : la lecture, I’écriture, le calcul, ni
dans une froide succession de lecons exposant aux éleves les
différents chapitres d’un cours ». Et elles ajoutaient : « La
seule méthode qui convienne a I'’enseignement primaire est
celle qui fait intervenir tour a tour le maitre et les éléves, qui
entretient pour ainsi dire entre eux et lui un continuel
échange d’idées sous des formes variées, souples et ingénieu-
sement graduées. » Les instructions de 1923, bases de notre
école jusqu’a la décennie 1970, vont plus loin encore dans des
propos qui anticipent les conseils donnés quatre-vingts ans
plus tard : « A I'observation qui laisse encore I’écolier passif,
nous préférons, dans la mesure ou elle peut étre pratiquée a
I’école primaire, I'expérimentation qui lui assigne un role
actif. Dans certaines écoles, les enfants du cours préparatoire
eux-mémes pésent les liquides et se rendent compte de la dif-
férence des densités. Et il faut voir avec quelle joie ils enre-
gistrent les résultats. Nous souhaitons que de telles pratiques
se généralisent, que partout les éléves collaborent a la prépa-
ration des lecons, a la récolte des matériaux et des documents
(qu’il s’agisse de cartes postales illustrées, de plantes ou d’in-
sectes)... »

Pour faciliter le travail des maitres et assurer une liaison plus
efficace entre école primaire et college, chaque partie du pro-
gramme est suivie de la liste des compétences exigibles a la
fin de I’école maternelle, du cycle des apprentissages fonda-
mentaux et du cycle des approfondissements. Chaque fois
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sont distingués d’un coté les comportements et les savoir-
faire (étre capable de), de I'autre les connaissances (avoir
compris et retenu). Ainsi se définit ce que I'on est en droit
d’attendre de I’école primaire, premier niveau d’une culture
commune.

s LA REUSSITE DE TOUS =

Ce recensement systématique des compétences fournit la
base des évaluations a chaque fin de séquence ou lors des
grands rendez-vous qui rythment le déroulement de I'ensei-
gnement comme lors de I'évaluation des apprentissages de
cycle 2 (en début de CE2). Ce renforcement des évaluations ne
doit pas conduire a stigmatiser, a classer prématurément, a
enfermer les éleves dans des catégories qui deviennent des
destins ou, pire, a faire revivre des structures de relégation
d’'un autre temps. Ce sont des instruments qui aideront les
maitres a assurer la réussite de tous leurs éléves. Si elles enfer-
maient les plus fragiles dans leur échec, elles n'auraient pas
rempli leur objectif. Il en est ainsi également des outils pour
mesurer le progrés en langage des éléves a la fin de I'école
maternelle et au début de I'école élémentaire. Plus que
jamais, la seule régle est le regard positif porté sur I'enfant,
méme en extréme difficulté. Les maitres doivent donc veiller
a mettre en valeur les résultats déja atteints plutét que les
manques, mesurer des évolutions plutét que des niveaux, en
déduire des stratégies pour assurer la réussite de chacun des
éléves.

Il N’y a pas, en effet, de traitement global des obstacles a la
réussite scolaire : chaque cas est particulier et reléve d’une
analyse, d’un traitement spécifique sur la longue durée,
comme le prévoient entre autres les programmes personnali-
sés d’aide et de progres (PPAP). C’est I'occasion de rappeler la
nécessaire différenciation de tout enseignement.

Si le regard porté sur chaque éléve est individualisé, il ne
doit pas étre unique. L'accompagnement des éleves fragiles
suppose le travail en réseau, avec I'’école maternelle voisine
comme avec le college. Cette prise en charge est de la
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responsabilité des équipes d’école ou de cycle, méme lors-
qu’un appui est demandé aux membres du réseau d’aides spé-
cialisées aux éléves en difficultés (RASED). Les maitres sauront
utiliser la diversité des moyens mis a leur disposition (études
dirigées, technologie de I'information et de la communica-
tion, projets artistiques et culturels, activités physiques et
sportives), tant il est vrai que le détour pédagogique peut
étre plus efficace que la multiplication d’exercices pour per-
mettre a I'éléve de reprendre confiance en lui-méme.

Des liens régulierement entretenus et une collaboration
étroite avec les parents permettent de résoudre bien des pro-
blemes. Sans cette relation confiante et continue qui conduit
les parents a comprendre et soutenir le travail fait a I’école et
les maitres a expliquer les raisons de leurs exigences et a
accepter d’écouter la famille, I’échec menace et, pour cer-
tains, la déscolarisation.

= HORAIRES ET PROGRAMMATION =

Les horaires de I'’école élémentaire indiqués en fin d’ou-
vrage sont donnés sur la base d’'une semaine de quatre jours
et demi dont il faudra soustraire une recréation de quinze
minutes chaque demi-journée. Compte tenu de la disparité
des organisations de la semaine d’une école a I'autre, ils doi-
vent étre traduits en une répartition annuelle susceptible de
mieux intégrer les formes de scolarité exceptionnelles comme
les classes transplantées ou les projets thématiques (en parti-
culier les projets artistiques et culturels). Dans plusieurs cas, il
est indiqué une fourchette horaire qui laisse aux enseignants
une plage de liberté importante pour programmer leurs acti-
vités. De méme, la suppression d’un horaire spécifique
accordé aux études dirigées ne signifie pas la disparition de
celles-ci, mais une autonomie supplémentaire laissée aux
maitres pour utiliser cette pratique en fonction des besoins
particuliers d’une classe tout au long de I’'année ou pendant
une période déterminée.

Cette souplesse permet a I’équipe de cycle d’ajuster les
enseignements au plus prés des besoins et aux maitres
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d’adopter a chaque étape le rythme qui leur convient. Il peut
arriver d’ailleurs que le conseil de cycle décide d’accorder a
telle activité une importance plus grande, en fonction d’une
actualité ou de tout autre motif. Il en est ainsi de la demi-
heure de débat consacrée a la vie de classe qui, en cas de crise
ou lors de I'’élaboration d’un projet exceptionnel, doit pou-
voir étre augmentée. D’ailleurs, la répartition horaire ne peut
pas étre interprétée a la lettre, dans la mesure ou chaque
domaine n’est jamais fermé sur lui-méme. Tous participent de
la maitrise du langage et une part de leur temps y est néces-
sairement consacrée. En dehors de cette organisation trans-
versale de la programmation, clairement affirmée en cycle 3
mais déja présente au cycle 2, il est bien d’autres recoupe-
ments. Quand, en arts visuels, le maitre initie a la lecture de
I'image, il facilite le travail de toutes les disciplines qui I'utili-
sent. Lorsque, en géographie, il fait étudier a ses éléves des
paysages, il contribue a éduquer leur regard et donc satisfait
a I'un des objectifs des arts visuels.

Cette indispensable liberté ne doit pas mettre en péril
I’équilibre général de I'année et la programmation des activi-
tés tout au long du cycle. Une organisation rigoureuse du
cycle, de I'année et de chaque période d’apprentissage est
indispensable. Elle doit étre affichée dans la classe. Elle est
complétée par un contréle a posteriori du travail fait, grace
aux indications portées sur le cahier-journal. Il est utile,
périodiquement, de faire le bilan des actions entreprises et,
grace aux évaluations, d’en mesurer les effets. Cet examen,
qu’il est bon de conduire en équipe de cycle, permet de
reconsidérer la programmation des apprentissages et éven-
tuellement de la corriger.

Quelles que soient les formes d’organisation retenues de la
journée et de la semaine, un impératif s'impose a tous : faire
lire et écrire chaque éleve quotidiennement, a travers les dif-
férents domaines d’activité, pendant un temps suffisant, et
ainsi le conduire a I'autonomie qui lui permettra de profiter
pleinement des enseignements du collége. Un encadré spéci-
fique le rappelle clairement dans les horaires des cycles 2 et 3.
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Les projets d’école, centrés sur des objectifs pédagogiques,
sont les instruments dont disposent les équipes de maitres pour
organiser la programmation la mieux adaptée a leurs éléves
dans le respect des objectifs a atteindre. lls doivent assurer les
continuités nécessaires et aider aux ruptures indispensables. La
progression des éléves implique en effet les unes et les autres.
La collaboration réguliere entre enseignants d’école mater-
nelle et enseignants d’école élémentaire, comme entre ensei-
ghants d’école élémentaire et enseighants de collége, est seule
susceptible de donner sa cohésion aux apprentissages des
éléves jusqu’a la fin de la scolarité obligatoire.

s LES INSTRUMENTS DE TRAVAIL =

Les présents programmes renouent avec la tradition qui
consistait a expliciter de maniere détaillée non seulement les
contenus d’enseignement arrétés, mais aussi les méthodes et
I'organisation des activités susceptibles de les appliquer de
maniere efficace et cohérente. C’est en particulier le cas pour
la maitrise du langage a I’école maternelle et au cycle 2.
Néanmoins, sur plusieurs points, ils méritent d’étre encore plus
explicités, qu’il s’agisse de disciplines comme I’histoire au cycle
3 ou de themes transversaux comme la réussite des éleves en
difficulté. Ils sont donc complétés par des documents d’appli-
cation qui donnent toutes les précisions nécessaires a leur mise
en ceuvre. Des fiches de connaissances contenant des exemples
de programmations d’activité et des séquences d’apprentis-
sage seront régulierement publiées et mises a la disposition de
chacun sur le serveur informatique du ministere.

Les manuels doivent redevenir les instruments de travail
gu’ils n'auraient jamais dQ cesser d’étre. lls offrent aux éléves
de multiples occasions de lectures et de recherches auto-
nomes que ne permet pas la multiplication de photocopies,
expression du savoir fragmenté. A coté d’eux, les encyclopé-
dies, les dictionnaires, les produits multimédias constituent
des ouvrages de référence que les éléves prennent I’habitude
de consulter avec I'aide du maitre. Partout ou cela est pos-
sible, le développement des bibliothéques-centres documen-
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taires (BCD), mises en réseau avec le centre de documentation
et d’information (CDI) du collége du secteur et d’autres
bibliothéques locales, est un appui indispensable a la mise en
application de ces programmes.

La volonté de développer une culture littéraire et artistique
forte, des I’école primaire, conduit a proposer un nouvel ins-
trument de travail : une liste de références d’ceuvres regrou-
pées dans un document d’application qui puisse aider et gui-
der les maitres. Il existe en effet des textes qui ont nourri des
générations et qui gardent encore toute leur force d’émo-
tion, de réflexion ou de réve. lls sont, de plus, le socle des lit-
tératures d’aujourd’hui, qui ne cessent de dialoguer avec eux.
Ils doivent étre partagés par tous. De méme, chacun s’accorde
sur I'existence d’un patrimoine architectural, musical ou pic-
tural qui fait aujourd’hui partie d’une culture commune. L'art
n’est-il pas, par ailleurs, le moyen le plus efficace de com-
prendre d’autres civilisations éloignées dans le temps ou dans
I'espace ? Il n’est pas trop tét, a I’école primaire, pour arréter
les enfants sur ces ceuvres. Si I’école ne le fait pas, qui le fera ?
Toutefois, il ne faut pas brdler les étapes. La rencontre avec
un grand texte ou une ceuvre d’art est d’abord, pour chaque
éléve, un moment unique qui requiert simplement le silence,
le regard et I’écoute, et laisse toute sa place a I'’émotion par-
tagée. Méme si I'analyse peut étre esquissée durant cette pre-
miére étape de la scolarité, c’est au college qu’elle sera
menée plus avant. Les éléves, en effet, pourront y appliquer
une réflexion plus assurée et des instruments plus complexes.
L'explication et I'interprétation des textes ou des ceuvres d’art
supposent une culture solide qui, on le sait, ne se construit
que dans la fréquentation précoce et assidue de productions
littéraires ou artistiques nombreuses et variées. Dans ce
domaine, I’école primaire joue un réle irremplacable.

Ces programmes sont exigeants. lls sont a la mesure de I'at-
tente de notre pays et des nécessités d’'une société du
xxi® sieécle fondée sur l'intelligence. Ils témoignent de la
confiance accordée aux maitres qui sauront les mettre en
ceuvre, avec la collaboration de tous les autres adultes de
I’école et I'appui des parents.
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CYCLE DES APPRENTISSAGES
FONDAMENTAUX

CYCLE 2
GRANDE SECTION DE MATERNELLE * (GS)
COURS PREPARATOIRE (CP)
COURS ELEMENTAIRE 1 ANNEE (CE1)

* Cette année appartient a la fois au cycle 1 (école maternelle) et au cycle 2
de I'école élémentaire.



INTRODUCTION

Le cycle des apprentissages fondamentaux commence a
I’école maternelle (grande section) et, a ce niveau, lui
emprunte sa pédagogie. Il se poursuit dans les deux premiéres
années de I'école élémentaire (cours préparatoire et cours
élémentaire 1™® année), a qui revient la tache délicate de
transformer une premiére initiation aux techniques de I'écrit
en un apprentissage rigoureux et assuré. Réaliser la meilleure
articulation entre ces deux phases est un objectif délicat pour
les maitres qui, dans I'une et I'autre école, ont la charge de
conduire leurs éléves a lire, a écrire et a compter.

Si le cycle des apprentissages fondamentaux débute a
I’école maternelle, c’est que I'essentiel de I'effort que doit
faire un enfant pour s’approprier les instruments de la culture
écrite (les mathématiques en font partie) reléve de sa capacité
a modifier sa relation au langage : c’est dans I'oral d’abord
que I'on apprend a lire et a écrire, mais aussi a compter. I
appartient donc aux enseignants de I'école maternelle de
conduire tous les enfants qui leur sont confiés a s’intéresser
au langage non seulement pour ce gu’il peut dire, mais aussi
pour la maniéere dont il le dit. Une part trés importante de la
grande section est consacrée a cette mutation difficile qui
s’enseigne moins gqu’elle ne se construit.

Les enseignants de I'école élémentaire doivent s’inscrire
dans cette dynamique. Par bien des aspects, les deux années
du cycle qui leur sont confiées prolongent I’école maternelle
et continuent en partie a relever de ses méthodes. L'attention
portée au langage oral y reste décisive. Aussi, lorsque I'orga-
nisation des secteurs scolaires le permet (et il est souhaitable
gu’il en soit ainsi), les projets des deux écoles prévoient avec
soin cette articulation et proposent une programmation com-
mune des activités.

Certes, le passage de I'’école maternelle a I’école élémen-
taire est une rupture importante et nécessaire pour I'enfant.
Il'y découvre d’autres rapports avec les adultes, des sociabili-
tés plus complexes avec ses camarades de classe, une relation
au savoir plus exigeante, I’obligation d’une plus grande auto-
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nomie... Toutefois, par bien d’autres aspects, une rupture au
moins aussi forte, mais moins reconnue, se situe entre le
cycle 2 et le cycle 3, lorsque ces changements d’attitude et de
comportement ont fait de I'’enfant un écolier.

C’est dans cette perspective que les programmes de cycle 2
suggerent d’abord les continuités entre école maternelle et
école élémentaire. On remarquera en effet que les enseigne-
ments y sont encore organisés en grands domaines d’activités
plutdét qu’en champs disciplinaires et qu’un certain nombre de
ces domaines sont en continuité directe avec ceux de I'école
maternelle. C’est évidemment le cas de « Maitrise du langage
et langue francaise », méme si la part relative de I'oral et de
I’écrit s’y inverse. C’est le cas de « Vivre ensemble » qui
conserve la méme orientation : accompagner I’enfant dans sa
progressive acceptation de la vie collective et de ses
contraintes, mais aussi dans la construction de sa personna-
lité. C’est le cas de « Découvrir le monde » qui reste, comme
a I’école maternelle, le domaine privilégié de I’éducation de
la curiosité (monde humain ou monde physique, monde
vivant ou monde de la technique, monde réel ou monde
simulé...), en méme temps que l'occasion d’une premiére
structuration des grandes catégories de la connaissance : le
temps, I'espace, la matiére, la causalité... Entre « Maftrise du
langage et langue francaise » et « Découvrir le monde », le
domaine « Langue étrangére ou régionale », déja entrevu a
I’école maternelle, devient au cycle 2 I’'objet d’'un enseigne-
ment explicite et structuré. C’est 1& une importante nou-
veauté des présents programmes. Il s’agit de conduire chaque
enfant jusqu’a une premiére pratique d’une langue autre que
le francais. On met tout particuliérement I’accent sur ses capa-
cités de discrimination des courbes intonatives, des sons et des
mots nouveaux qu’il découvre dans les documents qu’il
écoute, ainsi que sur son plaisir de I'imitation. Il s’agit aussi de
lui faire découvrir qu’il existe d’autres horizons, d’autres pays,
d’autres maniéeres de vivre, et que, dans ce cas encore, la
curiosité peut devenir connaissance.

Les domaines « Education artistique » et « Education phy-
sique et sportive », esquissés a I’école maternelle, se constituent
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a part entiere en bénéficiant de la maturation accrue des
éléves : les nouveaux comportements moteurs qui deviennent
possibles ouvrent la voie a I'utilisation d’instruments et a des
techniques plus complexes ; I'autonomie et la force d’expres-
sion des enfants sont préservées dans un cadre ou leur créati-
vité se développe avec plus de moyens et de maitrise.

La situation du domaine « Mathématiques » est plus
contrastée. Certes, dés I’école maternelle, I'’enfant a com-
mencé a quantifier le monde qui I’entoure par le biais des
dénombrements. Il a aussi repéré des formes spécifiques dans
I’espace ou dans le plan. Il a découvert que I'on pouvait clas-
ser ou sérier des objets en extrayant certaines de leurs pro-
priétés. Il a commencé a prendre conscience de la puissance
de son jugement et de la rigueur qui doit étre observée dans
son usage. Toutefois, a I'école élémentaire, en méme temps
qu’il apprend a écrire, c’est un tout autre champ d’expérience
qui s’offre a lui. La commencent véritablement les mathéma-
tiques et leurs modeéles. D’'une part, I'éleve prend mieux
conscience du pouvoir que lui donnent les nombres pour choi-
sir, décider ou agir dans des situations réelles. D’autre part, en
méme temps qu’il comprend le fonctionnement du principe
alphabétique, il accéde a I'intelligence du systéme d’écriture
des nombres, aux relations que ce dernier permet d’expliciter
et aux possibilités de calcul qu’il ouvre. Armé d’un crayon et
de quelques instruments, I’éléeve de cycle 2 apprend a faire
exister un univers nouveau pour lui.

C’est en ce sens que I'enseignement des mathématiques et
celui du langage écrit s'articulent si fortement au sein des
apprentissages fondamentaux et constituent, depuis plusieurs
siecles, I'ossature de I’école. Il N’y a aucun doute que les com-
pétences acquises dans un domaine renforcent celles de I'autre.

A cet égard, si « Maitrise du langage et langue francaise »
manifeste la continuité entre apprentissages de I’école mater-
nelle et apprentissages de I’école élémentaire, elle est aussi le
domaine dans lequel se produit la plus forte rupture.
L'appropriation des principales techniques de I'écriture
conduit I'’enfant, a I’horizon du cycle, a I'exercice d’une auto-
nomie, certes encore difficile mais riche de promesses. La
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meédiation du maitre ne sera plus le seul moyen d’accéder a
I'univers des formes écrites de la culture et de la connaissance.
Désormais I’éléve pourra lire aisément, comprendre des textes
simples et écrire une dizaine de lignes en maitrisant les pro-
blémes de vocabulaire, de syntaxe et d’orthographe.

On comprend, dés lors, pourquoi I'apprentissage de la lec-
ture et celui de I'écriture peuvent apparaitre comme I'événe-
ment majeur de ces années qui, autrefois, étaient caractéri-
sées comme celles de l'accés a I'age de raison. On imagine
aussi les inquiétudes qui naissent lorsque, sur ce chemin, des
difficultés se présentent.

Certains enfants ne parviennent pas a apprendre a lire et a
écrire pendant le cours du cycle des apprentissages fonda-
mentaux. Les causes de cet échec peuvent étre tres différentes
et sont, le plus souvent, encore difficiles a analyser a cet age.
On évoque quelquefois la possibilité d’une dyslexie. Les spé-
cialistes considérent qu’un diagnostic de ce type peut étre dif-
ficilement posé avant huit ans. Certes, lors de la visite des cing
ans, le médecin a pu attirer I'attention de la famille et de
I’école sur la fragilité particuliére de tel ou tel enfant dans ce
domaine et suggérer une vigilance particuliére. On ne peut
cependant en déduire avec certitude qu’il ne peut pas
apprendre a lire et a écrire normalement. Il incombe donc a
I’équipe de cycle de considérer que, dans ce domaine, le
devoir de patience vient compléter celui de vigilance.

D’autres enfants, sans présenter de troubles spécifiques, ont
plus de chemin a parcourir que la moyenne des éléves dans la
phase préparatoire des apprentissages (en particulier dans la
construction du principe alphabétique). Ce sont eux qui peuvent
étre confrontés a un échec parce qu’on ne leur aura pas laissé le
temps de se doter des instruments nécessaires. L'articulation
entre école maternelle et école élémentaire, la différenciation
du travail dans les premiers mois du cours préparatoire, I'ac-
compagnement personnalisé des éléves concernés sont ici déci-
sifs. Comme en bien d’autres circonstances, le regard positif sur
I'enfant en voie d’apprentissage est la regle impérative.

On rencontre plus fréquemment des problémes de compré-
hension dans les écoles qui scolarisent des éleves éduqués dans
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des familles qui ont elles-mémes des difficultés dans la maitrise
du langage et de la langue ou encore qui, pour de multiples
raisons, sont restées éloignées de la culture scolaire. Dans ce
cas, c’est dans I'oral et dans tous les domaines d’activités qui
permettent de construire des connaissances que l'on peut
inverser le cours des choses. Il est donc important de ne réduire
sous aucun prétexte les moments consacrés a cet effort, qui
doit, cependant, rester étroitement lié a I'objectif prioritaire du
cycle 2, I'apprentissage réussi de la lecture et de I'écriture.

L'éleve de I'’école maternelle a pu, sans savoir encore lire,
s'imprégner d’une riche culture littéraire. Au cycle 2, la fré-
quentation de la littérature de jeunesse doit demeurer une
priorité. Dans la mesure ou les éléves ne lisent pas encore de
maniére suffisamment efficace pour aborder des textes longs
et complexes, les techniques de travail de I’école maternelle
doivent étre utilisées.

Si cette introduction évoque un peu longuement les diffi-
cultés rencontrées par les maitres, ce n’est point pour les inci-
ter a retarder la réalisation de cet objectif, mais au contraire
pour les encourager a améliorer encore les résultats obtenus
a la fin du cycle 2, condition indispensable d’'une bonne pour-
suite de la scolarité. La place tenue par le domaine « Maitrise
du langage » dans ces programmes témoigne de son impor-
tance décisive. Les liens constamment établis avec les autres
domaines montrent comment la maitrise du langage est, par-
ticuliéerement au cycle 2, I'axe fédérateur de I’'ensemble des
apprentissages.

s HORAIRES =

Dans I'introduction générale ont été rappelés les principes
organisateurs. Les horaires sont précisés sur la base de la
semaine et comportent une part de souplesse importante.
L’équipe de cycle peut ainsi établir une programmation rigou-
reuse, avec des temps forts au cours de I'année. Le maitre
conserve la liberté pédagogique qui lui permet de tenir
compte des particularités de sa classe.
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Domaines Horaire minimum Horaire maximum

Maitrise du langage et de la langue francaise 9h 10h
Vivre ensemble 0h30 0h30
(débat hebdomadaire)  (débat hebdomadaire)

Mathématiques 5h 5h 30

Découvrir le monde 3h 3h30

Langue étrangere ou régionale 1h 2h

Education artistique 3h 3h

Education physique et sportive 3h 3h

L'un des gages de la réussite se situe dans la régularité avec
laquelle ces activités sont proposées aux éléves : ils doivent lire
et écrire tous les jours pendant un temps suffisant non seule-
ment dans les phases de découverte mais aussi dans les phases
de stabilisation des acquis. Au cycle 2 ou I'essentiel de la maitrise
du langage est consacré a la construction du savoir lire et du
savoir écrire (presque une heure chaque jour pour chacune des
deux activités), dés que I'éléve devient capable d’'une premiere
autonomie, il doit prendre plaisir a relire seul les textes décou-
verts collectivement dans les autres domaines (« Découvrir le
monde », etc.) et écrire ou copier de sa propre main les textes
produits a cette occasion. La encore, c’est la régularité de I'acti-
vité qui compte : ces lectures et ces copies doivent étre propo-
sées chaque jour (au moins une demi-heure).

Activités quotidiennes Horaire minimum
Lecture et écriture (rédaction ou copie) 2h30

Introduction | 63






MAITRISE DU LANGAGE
ET DE LA LANGUE FRANCAISE

OBJECTIFS

Le cycle des apprentissages fondamentaux doit permettre a
chaque éleve d’apprendre a lire et a écrire le francais tout en
se familiarisant avec quelques aspects majeurs de la culture
écrite. C’est une premiére étape dans un cheminement qui a
commencé dés I’école maternelle par I'acces au langage de
I’évocation (rappel des événements passés, formulation de
projets, verbalisation de situations imaginaires) et par la fami-
liarisation avec la langue et la culture de I'écrit. La fréquenta-
tion assidue des littératures orales et des albums destinés aux
jeunes enfants en a été un élément décisif, de méme que
toutes les expériences et les connaissances accumulées dans
les divers domaines d’activités. Ces objectifs sont loin d’étre
atteints lorsque I’enfant entre a I'école élémentaire. lls doi-
vent étre visés avec la méme détermination non seulement au
cycle 2, mais au cycle 3, sans parler du début du college.

Le travail s’est poursuivi, particulierement pendant la der-
niere année de I'école maternelle, par une patiente prépara-
tion a I'apprentissage de la lecture et de I'écriture : entendre
et distinguer les différents sons de la langue francgaise (pho-
nemes), comprendre comment les lettres (graphémes) les
représentent. Pour nombre d’enfants, cet apprentissage n’est
pas terminé au moment d’accéder a I’école élémentaire. C’est
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en ce sens qu’on ne doit pas considérer le cours préparatoire
comme le début d’un nouvel enseignement. En fait, il pour-
suit et compléte le travail commencé a I’école maternelle. Les
enseignants doivent prendre le plus grand soin de vérifier les
acquis des éléves qui entrent a I’école élémentaire et, lorsque
les compétences de fin d’école maternelle dans le domaine du
langage restent lacunaires, ne pas hésiter a prolonger les acti-
vités qui se déroulaient en grande section. L'accés a la langue
écrite reléve de la totalité du cycle des apprentissages fonda-
mentaux et non de la seule année de cours préparatoire.

L'apprentissage de la lecture et celui de I'écriture sont par-
faitement complémentaires. L'un et 'autre sont en perma-
nence menés de pair et se renforcent mutuellement. Si, pour
la clarté de I'exposé, ils sont ici distingués, il est essentiel que
dans la classe ils soient abordés au sein des mémes séquences
dans des alternances rigoureusement pensées. Apprendre a
écrire est I'un des meilleurs moyens d’apprendre a lire.

Dans chacun de ces apprentissages, les connaissances struc-
turées dans les divers domaines du programme du cycle 2, les
ouvrages de littérature de jeunesse signalés par la bibliogra-
phie mise a la disposition des enseignants et les différents ins-
truments de documentation imprimés ou numerisés, adaptés
a I’age des éléves, constituent la base culturelle sans laquelle
parler, lire et écrire ne seraient que des mécanismes sans signi-
fication.

PROGRAMME

= MAITRISE DU LANGAGE ORAL =

La maitrise du langage oral, principal domaine d’activités de
I’école maternelle, doit étre I'objet d’autant d’attention tout
au long du cycle des apprentissages fondamentaux. Elle se
renforce dans I’exercice des multiples situations de communi-
cation qui structurent la vie de la classe et celle de I'école,
mais aussi dans des moments visant explicitement le dévelop-
pement et la structuration du langage de chacun.
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Prendre toute sa place dans le réseau
des communications quotidiennes

A I'école élémentaire, une demi-heure par semaine a été
inscrite a I'emploi du temps pour commencer a formaliser les
moments de débats qui portent sur la vie collective (voir
« Vivre ensemble »). Il convient de les conduire de maniére a
ce qu’aucun éléve ne soit écarté des échanges, a ce que cha-
cun apprenne a écouter tant les adultes que ses camarades et
accepte la conduite du débat qui, pour I'essentiel, reléve
encore a cet age de I'’enseignant. Dans la mesure ou la princi-
pale difficulté réside dans la capacité de tenir compte de
I’échange en cours pour faire avancer la réflexion collective,
c’est dans cette perspective que le maitre doit étre particulie-
rement attentif a guider le groupe. Des débats moins forma-
lisés peuvent avoir lieu dans les séquences d’apprentissages.
Ils doivent alors bénéficier du méme accompagnement.

Entrer dans le dialogue didactique

Les dialogues instaurés entre le maitre et I’éléve tout au long
des apprentissages sont une autre face importante des com-
munications qui se structurent durant ce cycle. L'éleve doit
apprendre a s’appuyer sur ces échanges pour structurer une
connaissance incertaine, sortir d’une incompréhension,
prendre conscience d’une erreur et la corriger. L'élargissement
de I’échange a quelques éléves peut étre profitable, a condi-
tion toutefois de ne jamais perdre de vue que I’essentiel reste
de permettre a chaque éléve de restructurer ses représenta-
tions et de rectifier les maniéres de les formuler, grace aux
interactions de celui qui sait, c’est-a-dire du maitre.

Continuer a apprendre a parler la langue francaise
et a la comprendre

En entrant a I'école élémentaire, les éléves éprouvent
encore de nombreuses difficultés lorsqu’ils tentent d’évoquer
un événement que leur interlocuteur ne connait pas ou
quand ils veulent expliquer un phénomeéne un peu complexe.
D’une maniére générale, dés gu’ils s’aventurent dans une for-
mulation enchainant plusieurs énoncés et lorsqu’ils ne sont
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pas relancés par la parole d’un interlocuteur, ils restent
encore souvent maladroits. Il en est de méme lorsqu’ils ten-
tent de comprendre des formulations orales de ce type.
Lorsque ces situations se présentent, c’est en recourant au
dialogue que le maitre construit progressivement une
meilleure compréhension ou une meilleure expression.

Permettre des prises de parole plus longues, améliorer

la compréhension en dehors des situations de dialogue

Pour que chaque éléve acquiére progressivement une plus
grande autonomie dans ces usages du langage, pour gu’il
puisse assumer une prise de parole plus longue et plus struc-
turée, il est nécessaire de programmer des activités spéci-
fiques prolongeant celles qui étaient mises en place a I'école
maternelle. La encore, le rappel d’'un événement passé doit
étre considéré comme prioritaire. Il débouche sur un usage
oral du récit qui s’articule avec la compréhension des textes
entendus.

Faciliter la compréhension des textes narratifs

(en situation d’écoute et de « reformulations » alternées)

La découverte d’albums ou d’histoires illustrées peut étre, a
I’école élémentaire encore, un moyen privilégié pour y parve-
nir. L'alternance entre lecture de I’enseignant, rappel par un
ou plusieurs éléves reformulant le texte dans leurs propres
mots, dialogue sur les difficultés, nouvelle lecture de I’ensei-
gnant, nouvelle formulation par les éléves (sous la forme
d’une dictée a I'adulte, par exemple) est susceptible d’aider
chacun a se doter d'une plus grande familiarité avec ces
textes. On exige progressivement que I’éléve prenne une part
plus grande dans cet échange, de maniere a ce qu’il structure
mieux ce qu’il souhaite dire et comprenne des textes plus
longs et plus complexes.

Faciliter la compréhension des textes explicatifs

(en situation de découverte collective)

Il en est de méme pour des formes qui relévent de I'explica-
tion et peuvent déboucher sur une meilleure compréhension
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des multiples aspects du documentaire (film, livre, revue, mul-
timédia...). Au cycle des apprentissages fondamentaux, I'accés
oral a ces sources d’information, par le son ou par la voix du
malitre, I'appui sur les images ou les schémas restent néces-
saires. La encore, production et compréhension se complétent :
parcours en commun d’un document, dialogue sur les aspects
successifs des éléments d’information, synthéses partielles
demandées aux éléves et relancées par le maitre, synthése
finale qui peut étre la encore obtenue par une dictée a I'adulte.

Articuler maitrise du langage oral

et maitrise du langage écrit

D’une maniére générale, au cycle des apprentissages fonda-
mentaux, les éléves ne maitrisent pas encore suffisamment
I’écrit pour pouvoir se poser de véritables « problémes » de
compréhension sur les textes qu’ils lisent. Les manuels d’ap-
prentissage de la lecture reflétent cette situation en évitant
toute complexité narrative. Si I’on souhaite que le dévelop-
pement des stratégies de compréhension des textes longs et
complexes puisse se poursuivre — et il est essentiel qu’il en soit
ainsi —, c’est donc prioritairement sur des textes dits a haute
voix par I’enseignant qu’elles doivent étre exercées.

Parler sur des images

Les images, sous toutes leurs formes, fixes ou animées, sont
fréquemment utilisées au moment de I'apprentissage de la
lecture comme équivalent du message €écrit que I'’enfant ne
sait pas encore lire. Ainsi, une lecon de lecture commence
presque toujours par I’exploration d’une image. Cette utilisa-
tion repose sur I'idée que I'image serait immédiatement déco-
dable par I'enfant et que son message reléverait de I'évi-
dence. En fait, il n’en est rien.

Dans le cadre des activités artistiques, les éleves du cycle des
apprentissages fondamentaux commencent a utiliser les
images de facon plus réfléchie. Toutefois, c’est quotidienne-
ment que des images sont employées dans les différentes acti-
vités de la classe. Il importe que, chaque fois qu’il en est ainsi,
ces documents fassent I'objet d’une discussion patiente afin
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que le message qu’ils portent soit verbalement élaboré. Ce
sera I'occasion de confirmer I'identification de nombreux élé-
ments du langage iconographique et, réciproquement, de
préciser la signification des mots qui les désignent, d’explici-
ter les actions suggérées par les rapprochements des objets ou
personnages représentés, de retrouver, chaque fois que cela
sera possible, les correspondances suggérées avec d’autres
images déja rencontrées, de s’engager dans une interpréta-
tion simple du point de vue adopté par le photographe, le
dessinateur ou le cinéaste.

Toutefois, on ne s’enfermera jamais dans un décodage for-
mel des images. Il s’agit simplement de s’assurer que les
éléves parviennent a construire un socle commun de compré-
hension et qu’ils sont susceptibles de passer sans difficulté de
I’élaboration de cette signification a sa verbalisation.

Structurer et augmenter le vocabulaire disponible

A partir de six ans, les enfants deviennent de plus en plus
attentifs aux mots nouveaux qu’ils découvrent dans les discours
d’autrui ou a I'occasion des lectures qu’ils écoutent. Grace a
leurs interventions, les adultes permettent d’ajouter précision
et rigueur au réemploi plus ou moins spontané des mots ainsi
rencontrés. Dans cette perspective, les discussions sur la com-
préhension des textes jouent encore un réle essentiel.

L'attention a la construction des mots permet d’accroitre
plus rapidement le vocabulaire disponible dans la mesure ou
chaque élément nouvellement acquis ouvre la possibilité de
comprendre et de produire ceux que I'on peut dériver a par-
tir de lui. La manipulation ludique des nombreux préfixes et
suffixes de la langue ouvre la voie a des « inventions » de
mots dont il appartient au maitre de dire ensuite si elles sont
licites ou non. La encore, il ne s’agit pas de s’engager dans
une description formelle du lexique mais de jouer avec lui et
de développer ainsi le plaisir de la langue.

Dire des textes

Parmi les nombreux textes, en prose ou en vers, que I'éléve
de cycle 2 découvre par la voix de son enseignant, il s’en
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trouve souvent qui, du fait de I'intérét qu’ils ont suscité et de
leurs qualités littéraires, méritent d’étre appris par cceur.
Cette mémorisation intervient au terme d’un travail qui a per-
mis de comprendre le texte et d’en discuter les significations
possibles. L'apprentissage se fait en classe, comme a I’école
maternelle, c’est-a-dire collectivement. La préparation de I'in-
terprétation suppose un débat, des essais, des jugements, des
prises de décisions... Il est préférable a cet age de privilégier
les interprétations collectives plutét que les interprétations
individuelles (voir « Education musicale »). Le théatre peut
offrir I’occasion d’un projet plus élaboré. Il peut en étre de
méme avec des assemblages de textes en prose ou en vers. La
poésie doit toutefois garder au cycle 2 une place aussi cen-
trale qu’a I’école maternelle.

La lecture a haute voix est un autre aspect de la diction des
textes. Elle intervient, dés que la lecture est suffisamment
assurée et suppose un travail trés semblable a celui qui est fait
avec des textes appris par cceur. Dans ce cas, le texte doit aussi
étre en partie mémorisé et la lecture n’intervient que comme
support de la mémoire.

Il est important de ne pas confondre ce travail d’interpréta-
tion d’un texte & I'intention d’un auditoire avec la lecture a
voix haute qui accompagne la plupart des activités d’alpha-
bétisation du cycle des apprentissages fondamentaux. Dans
ce dernier cas, I’objectif est seulement de parvenir a rétablir
I'accentuation des groupes de mots (en francais, I'accent porte
sur la derniére syllabe du groupe) ainsi que la courbe intona-
tive normale de la phrase pour en retrouver la signification.

s LECTURE =

Apprendre a lire, c’est apprendre a mettre en jeu en méme
temps deux activités tres différentes : celle qui conduit a iden-
tifier des mots écrits, celle qui conduit & en comprendre la signi-
fication dans le contexte verbal (textes) et non verbal (supports
des textes, situation de communication) qui est le leur. La pre-
miére activité, seule, est spécifique de la lecture. La seconde
n’'est pas tres dissemblable de celle qui porte sur le langage
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oral, méme si les conditions de communication a I'écrit diffe-
rent (absence d’interlocuteur, permanence du message) et si la
langue écrite comporte des spécificités de syntaxe, de lexique
ou textuelles, assez rarement présentes a I’oral.

Chez le lecteur confirmé, les deux activités sont presque
simultanées. La premiéere s’est automatisée, libérant toutes les
ressources intellectuelles pour la seconde qui peut alors béné-
ficier d’'une attention soutenue. Chez le lecteur débutant,
I'identification des mots est encore peu efficace, elle est sou-
vent trop lente pour que la mémoire conserve tous les mots
reconnus jusqu’a la fin de I’énoncé. La compréhension reste dif-
ficile et doit étre fortement soutenue, en particulier lorsqu’on
aborde des textes longs ou complexes. Toutefois, ce n’est qu’en
rendant plus efficace I'identification des mots que I'apprenti
lecteur parvient en fin de cycle a une premiére autonomie.

L'un et I'autre aspect de la lecture doit étre enseigné. Cela
suppose une programmation précise des activités tout au
long du cycle. La plupart des « méthodes » de lecture propo-
sent aujourd’hui des programmes de travail équilibrés.
L’appui sur un manuel scolaire de qualité se révéle un gage de
succes important dans cet enseignement délicat, en particu-
lier pour les enseignants débutant dans ce cycle. Toutefois, ce
manuel ne peut, en aucun cas, étre le seul livre rencontré par
les éléves. La fréquentation paralléle de la littérature de jeu-
nesse, facilitée par de nombreuses lectures a haute voix des
enseignants, est tout aussi nécessaire et demeure le seul
moyen de travailler la compréhension des textes complexes.

Avoir compris le principe qui gouverne
le codage alphabétique des mots

Pour identifier des mots, I’'apprenti lecteur doit avoir compris
le principe qui gouverne le codage de la langue écrite en fran-
cais : les lettres ou groupes de lettres (grapheémes) représentent
le plus souvent des unités distinctives de la langue orale (pho-
nemes) assemblées en syllabes. L'enfant construit progressive-
ment ce savoir dés I’école maternelle (voir le chapitre « Le lan-
gage au cceur des apprentissages » dans le programme de
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I’école maternelle) mais n’a pas encore pleinement compris la

complexité de ce principe a I’entrée de I’école élémentaire.

Il importe donc que I’enseignant évalue ses éléves dans ce
domaine avant méme de commencer I’enseignement de la lec-
ture. On peut, par exemple, poser un « probléme » d’écriture
(si I'on souhaite écrire tel mot, comment fait-on ?) en com-
plexifiant progressivement la tache et en observant la maniére
dont travaillent les éleves : capacité ou non d’entendre les élé-
ments phonologiques qui constituent le mot, capacité de pro-
poser un signe graphique pour une unité phonologique,
connaissance du nom des lettres et de leur(s) valeur(s)...

D’'une maniére générale pour tous les éléves et d’'une
maniére différenciée pour tous ceux qui sont encore loin
d’avoir compris le principe alphabétique, un programme de
travail doit étre mis en place pour :

— améliorer la reconnaissance des unités distinctives compo-
sant les mots : syllabe, attaque du mot (consonne(s) précé-
dant la voyelle), rime (voyelle et consonne(s) suivant la
voyelle), progressivement phonéme,

- renforcer le répertoire des mots orthographiquement
connus permettant de construire I’écriture phonétiquement
correcte d’un mot nouveau ; savoir en analyser les compo-
santes sonores (syllabes et, en partie, phonémes), les écrire
et les épeler ; pouvoir rapprocher des mots houveaux de ces
mots repéres,

— multiplier les exercices de « résolution de problémes ortho-
graphiques » (comment pourrait-on écrire tel ou tel mot ?)
conduisant a utiliser efficacement les deux premiéres com-
pétences.

Savoir segmenter les énonceés écrits et oraux
jusqu’a leurs constituants les plus simples

Parallelement au travail portant sur le principe du codage
alphabétique des mots, il est décisif que les éléves bénéficient
d’un enseignement ordonné et structuré leur permettant de
progresser rapidement dans I'identification des mots.
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Segmentation du texte en mots

A I'école maternelle, la premiére approche du code écrit
porte plus souvent sur des mots que sur des textes. A I'école
élémentaire, ce sont des textes qui trés vite deviennent les sup-
ports privilégiés du travail de lecture, et I'éléve doit apprendre
a identifier les mots qui les composent. Or le mot n’est pas une
réalité évidente du langage oral, elle ne s'impose qu’a celui qui
sait lire et écrire. Il importe donc, dés les premiéres semaines
d’enseignement de la lecture, de renforcer I'articulation entre
mots écrits (unités graphiques séparées par des blancs) et uni-
tés correspondantes de la chaine orale. Par exemple, I’ensei-
gnant peut montrer de la main les mots d’'un texte qu’il lit a
haute voix. C’est la premiére étape du travail de segmentation,
phase importante de I'apprentissage de la lecture.

Segmentation des mots en syllabes et phonémes

La segmentation des énoncés se poursuit au niveau du mot
lui-méme en accentuant le travail d’analyse des unités dis-
tinctives. A I’école maternelle et en début d’école élémen-
taire, il releve pour I'essentiel de jeux. Il faut que, a I'école
élémentaire, la capacité d’analyse devienne plus sdre et plus
précise. C’est dans cette perspective qu’il convient de multi-
plier les exercices permettant de catégoriser les unités sonores
de différents niveaux, par I’élaboration de regles de tri, la
mise en ceuvre de classements, la recherche d’éléments nou-
veaux pouvant entrer dans les classes proposées... De méme,
il est important d’entrainer les éléves a transformer des mots
en jouant sur leurs composants : segmentation, dénombre-
ment des unités, modification du mot par raccourcissement,
allongement, inversion (des syllabes, puis des phonémes).
L’'analyse phonologique stricte semble étre au moins autant la
conséquence que la cause de I'apprentissage de la lecture.
Elle ne peut donc étre un préalable exigible.

Deux maniéres d’identifier les mots

Pour identifier un mot, le lecteur doit relier une information
visuelle (le mot écrit) a un savoir déja acquis du fait de I'ap-
prentissage de la parole : I'image acoustique de ce mot (la
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représentation des phonemes qui le constituent) et sa (ou ses)
signification(s). Deux maniéres de parvenir a ce résultat sont
disponibles : la voie directe et la voie indirecte. Lapprenti lec-
teur doit apprendre a se servir efficacement de I'une et de
I'autre. Elles se consolident mutuellement par leur utilisation
fréquente et sont renforcées par toutes les activités d’écriture.

Identification des mots par la voie directe (lecture courante)

Ce type d’identification est possible si le lecteur dispose
déja, dans sa mémoire, d’'une image orthographique du mot.
Dans ce cas, le mot est quasi instantanément reconnu, a la fois
visuellement, auditivement et sémantiquement. On sait
aujourd’hui que le lecteur ne s’appuie pas sur la silhouette du
mot pour I'identifier, mais sur la perception trés rapide des
lettres qui le composent.

Identification des mots par la voie indirecte (déchiffrage)

On peut aussi retrouver un mot dont on n’a pas mémorisé
I'image orthographique en recourant a la voie indirecte, c’est-
a-dire a son déchiffrage. Dans ce cas, les lettres sont assem-
blées pour constituer des syllabes pronongables, le mot est
prononcé et comparé aux mots proches dont on a déja
I'image auditive dans la mémoire. Les écarts importants qui
existent en francais entre syllabe écrite et syllabe orale ren-
dent souvent cette identification délicate.

Apprendre a identifier les mots par la voie indirecte
(déchiffrer)

Pour pouvoir identifier les mots par la voie indirecte, les
éleves de I'école élémentaire, qui ont commencé a com-
prendre la maniére dont fonctionne le code alphabétique,
doivent aussi mémoriser les relations entre graphémes et
phonémes et apprendre a les utiliser.

La plupart des méthodes proposent deux types d’abord
complémentaires : analyse de mots entiers en unités plus
petites référées a des connaissances déja acquises ; synthése,
a partir de leurs constituants, de syllabes ou de mots réels ou
inventés. Les deux types d’activités sont travaillés en relation
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avec de nombreuses situations d’écriture permettant de ren-
forcer la mise en mémoire de ces relations.

Analyse du matériel graphique et synthése

des unités identifiées

Dans le premier cas, chaque mot présenté est analysé par
analogie avec les mots repéres (dans « manteau », je vois le
« man » de « maman », le « t » de « table », le « eau » de
« beau »). Chaque unité graphique repérée, quelle que soit sa
taille, peut étre écrite ou épelée et a une valeur phonétique
non ambigué (je prononce [ma], [te] ou [0]).

Dans un deuxiéme temps, le matériel sonore ainsi retrouvée
doit étre rassemblé, syllabe apreés syllabe, pour constituer un
mot renvoyant a une image acoustique disponible dans la
mémoire de I'éléve. La principale difficulté réside dans I’'assem-
blage de la syllabe a partir des phonémes qui la constituent : le
passage de [tg] et [0] & [to] est difficile & découvrir sans guidage
et nécessite le plus souvent que I’équivalence soit apprise.

D’ou la nécessité d’exercer les éléves a la démarche de syn-
thése par la mémorisation des principaux assemblages sylla-
biques entre voyelles et consonnes dans les différentes com-
binaisons possibles. C’est par I’écriture, plus encore que par la
lecture, que ces régularités sont mises en mémoire : produc-
tion de syllabes a partir d’'une consonne ou d’une voyelle,
écriture de syllabes sous dictée, découpage d’'un mot écrit
régulier en syllabes...

Difficultés de I'analyse liées aux irrégularités

de I'orthographe du francais

L'analyse, elle-méme, se complique au fur et a mesure que
I'apprenti lecteur aborde des mots moins réguliers mettant en
jeu des doubles consonnes, des lettres ayant une valeur pho-
nétique indirecte (« U » aprés « ¢ » et « g »...), une valeur gram-
maticale, comme « nt » du pluriel des verbes, ou une valeur
lexicale (« gt » de « doigt »...). Ces réalités ne doivent pas étre
ignorées dans I'analyse, car elles sont des supports importants
de I'identification des mots (c’est leur lettre muette qui permet
de distinguer « rat » de « ras » ou, dans de hombreux cas, un
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pluriel d’un singulier). Elles doivent étre intégrées et elles-
mémes référées a des mots repéres caractéristiques.

L'analyse se complexifie encore lorsqu’elle aborde des décou-
pages ambigus ou des situations contextuelles trés particu-
lieres. C’est le cas, par exemple, lorsque le découpage en syl-
labes orales ne correspond plus au découpage en syllabes
écrites le plus fréquent comme dans les divers usages du « n »
ou du « m » (« animal » opposé a « angine »). La encore, le gui-
dage est d’autant plus essentiel que I'apprenti lecteur se sert
trés rapidement des premiéres distinctions qu’on lui propose
pour les étendre a toutes celles, similaires, qu’il rencontre. Le
risque réside, bien sdr, dans une nouvelle irrégularité du
codage qui doit, a son tour, étre présentée par I’enseignant.

Complémentarité entre exercices de lecture

et exercices d’écriture

L'articulation entre lecture et écriture reste, dans ce cas,
comme dans les précédents, un excellent moyen de renforcer
les apprentissages. L'écriture d’'un mot que I'on ne sait pas
encore écrire permet, en effet, de revenir a une activité de
synthése qui vient compléter I'analyse. La dictée n’en est pas
le seul moyen. Les jeux d’écriture permettent de comparer des
phonémes proches (par exemple, de distinguer le [d] du [t]),
des graphémes différents renvoyant a un méme phonéme
(« 0 », « au », « eau »), des régles de contexte (comme celles
qui distinguent les différentes graphies du [s] ou du [z]), ou
encore des découpages syllabiques ambigus.

Programmation des activités

Ces apprentissages sont au cceur de la plupart des méthodes
d’enseignement de la lecture. La qualité des programmations
proposées doit guider le choix des enseignants. Certains lais-
sent se constituer ces connaissances au hasard des rencontres et
des réactions des éléves (c’est le cas de la méthode « naturelle »
proposée par Célestin Freinet), d’autres (en particulier les
livrets proposés par les éditeurs) les organisent selon une pro-
gression qui combine complexité croissante des activités mises
en jeu tant dans I'analyse que dans la synthése et complexité
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croissante des relations entre graphémes et phonemes. Dans
les deux cas, il importe d’aider les éléves & mémoriser ces infor-
mations, donc a leur permettre de les structurer de maniére
rigoureuse et de les réviser fréequemment.

Certaines méthodes proposent de faire I’économie de I'ap-
prentissage de la reconnaissance indirecte des mots (méthodes
globales, méthodes idéo-visuelles...) de maniéere a éviter que
certains éléves ne s’enferment dans cette phase de déchiffrage
réputée peu efficace pour le traitement de la signification des
textes. On considére souvent aujourd’hui que ce choix com-
porte plus d’inconvénients que d’avantages : il ne permet pas
d’arriver rapidement a une reconnaissance orthographique
directe des mots, trop longtemps appréhendés par leur signifi-
cation dans le contexte qui est le leur plutdt que lus. On peut
toutefois considérer que la plupart de ces méthodes, par le trés
large usage qu’elles font des activités d’écriture, parviennent
aussi a enseigner, de maniére moins explicite, les relations
entre graphemes et phonémes. Il appartient aux enseignants
de choisir la voie qui conduit le plus efficacement tous les
éléves a toutes les compétences fixées par les programmes (les
compétences de déchiffrage de mots inconnus en font partie).

Apprendre a identifier des mots par la voie directe

A la fin du cycle des apprentissages fondamentaux, les
éléves doivent utiliser de maniére privilégiée la voie directe.
Elle leur permet une identification quasi instantanée des mots
et facilite donc la compréhension en soulageant la mémoire
d’une part, en permettant une prise d’'information plus sGre
et plus complete de I'autre.

Cet accés direct suppose que les éléves aient mémorisé la
forme orthographique (et non I'image globale) de trés nom-
breux mots et qu’ils aient donc bénéficié d’'un entrainement
important et régulier. Il est toutefois normal qu’ils ne puissent
pas lire par cette voie de maniére continue, car la plupart des
textes qu’ils découvrent comportent des mots peu fréquents
qu’ils ne connaissent pas, a I’oral comme a I’écrit, ou dont la
forme orthographique n’a pas été mémorisée.

78 | Qu'apprend-on a I'école élémentaire ?



Identification des mots outils

Les mots dont la forme orthographique est mémorisée en
premier lieu sont bien sdr ceux qui sont les plus fréquemment
rencontrés. Il convient que ce soient aussi les plus fréquents de
la langue, pour I'essentiel des mots outils, et pas seulement
ceux qui ont fait I'objet de multiples manipulations dans les
rituels de la classe. Les mots outils sont peu perceptibles dans le
langage oral (les enfants ne séparent pas aisément I'article du
nom qui le suit, I'auxiliaire du verbe...). lls doivent donc étre
particulierement mis en valeur dans tous les exercices de seg-
mentation des textes écrits.

On peut commencer a se livrer, des la premiére année d’école
élémentaire, a des classifications faisant apparaitre des simili-
tudes graphiques (le « ¢ » des démonstratifs, le « s » des pos-
sessifs de 3¢ personne...) ou rapprochant les mots appartenant
a une méme catégorie (définie essentiellement par les substi-
tutions qu’elle autorise : en position de déterminant, de pré-
position...).

Identification des noms, des verbes et des adjectifs

L'identification des mots écrits autres que les mots outils
passe évidemment par I'accroissement général du vocabulaire
des éleves (leur lexique mental) et, donc, par les connaissances
qu’ils accumulent. Au cycle des apprentissages fondamentaux,
ces connaissances sont le plus souvent construites oralement
dans les activités relevant des domaines « Découvrir le monde »
ou « Education artistique » ou encore pendant les lectures de
littérature de jeunesse. Il est donc essentiel de ne pas les négli-
ger, en particulier pour les éléves qui ne bénéficient pas, hors
de I'école, d’activités culturelles variées.

Toutefois, I'identification des mots écrits pose aussi de
simples probléemes de lecture et suppose, en particulier chez
le lecteur débutant, accompagnement et guidage. Comme
pour les mots outils, I’articulation entre exercices de lecture et
exercices d’écriture joue un réle important. Chaque fois que
I’éléve écrit un mot, il en mémorise les composantes gra-
phiques de maniére plus sdre que lorsqu’il le lit.
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Dans cette perspective, toutes les activités de copie sont
intéressantes. Il s’agit de copies visant a favoriser la mise en
mémoire de I'orthographe des mots et qui supposent donc
que I’enfant apprenne rapidement a ne plus se contenter
d’une transcription lettre a lettre. Le traitement du texte
source reléeve donc, ici encore, d’une activité de segmentation
et d’analyse du matériel graphique (ou couper le mot lors-
qu’on ne parvient pas a le mémoriser tout entier ? comment
mémoriser ensemble le nom et son déterminant ? I'auxiliaire
et le verbe ? etc.).

Attirer I'attention sur la maniére dont les mots sont

assemblés ou construits

L'attention aux marques grammaticales portées par I'écri-
ture est précoce : dés cing ans, de nombreux enfants s’inter-
rogent spontanément sur le réle du « s » du pluriel. A I'école
élémentaire, il importe de signaler systématiquement ces
phénomenes, tant en lecture qu’en écriture, en les traitant
comme de petits problémes a résoudre (discussions sur leur
distribution, sur leur rbéle; comparaison des différentes
maniéres de marquer un méme phénoméne...) et en focali-
sant I'attention sur toutes leurs occurrences. Il ne s’agit pas de
se livrer a des exercices d’analyse grammaticale, moins encore
d’enfermer les éléves dans une terminologie approximative. Il
convient, au contraire, de jouer avec les énoncés, a I'oral
comme a I’écrit, de maniére a sensibiliser les éléves aux effets
de telle ou telle marque : que se passe-t-il lorsqu’on change
un déterminant singulier par un déterminant pluriel ? une
terminaison de personne ? de temps ? L'essentiel est de déve-
lopper chez tous les éléves une conscience claire des effets
produits par chaque modification sur la signification des
énoncés. On peut faire I’hypothéese que ce travail contribue
grandement a faciliter I'identification et le traitement, dans
leur contexte, des mots des textes lus.

On sera en particulier attentif aux marques du genre et du
nombre dans le groupe nominal, aux marques du pluriel sur
le verbe, aux marques de personne les plus réguliéres. On
commencera a attirer I'attention sur quelques marques tem-
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porelles particulierement prégnantes du passé (passé com-
posé et imparfait).

Il en est de méme pour les liens introduits entre les mots par
tous les phénoménes de dérivation (« sable », « sableux »,
« sablonneux », « sabliére », « sablage », « sabler », « ensa-
blé ») qui doivent donner lieu a de trés nombreux exercices de
maniére a en rendre la production aisée et, avec 'aide de
I’enseignant, le contrble plus rigoureux et la signification pré-
cise. On peut, comme ci-dessus, chercher tous les mots déri-
vables d’'un mot simple, jouer sur un suffixe ou un préfixe et
fabriquer des mots a partir de celui-ci en se demandant quels
sont les mots qui existent dans la langue et ceux qui n’existent
pas (« coiffure » opposé a « *peignure »), ou encore tenter de
retrouver le mot simple a partir des mots qui en sont dérivés,
la encore en contrélant les résultats. Il ne s’agit pas de se livrer
a des exercices d’étymologie, mais d’amener les éléves a se
servir des informations graphiques disponibles.

Comprendre les textes

Il'y a de trés nombreux points communs entre compréhen-
sion des textes écrits et compréhension des énoncés oraux qui
mettent en jeu des situations de communication proches
(monologue, absence des référents...). C’est dire que tout ce
qui permet d’approfondir la compréhension du langage oral
prépare I'éléve a une meilleure compréhension des textes.
C’est dire aussi que, tant que I'éléeve ne dispose pas d’une
capacité d’identification des mots suffisante, I'entrainement
de la compréhension doit s’effectuer dans deux directions :
oralement pour les textes longs et complexes, en particulier
sur des textes de littérature adaptés a I'age des enfants, sur
I’écrit pour des textes plus courts et ne se référant pas a des
connaissances ou a des expériences ignorées des éléves.

Comprendre des textes littéraires

Comme a I'école maternelle, les textes littéraires (albums
d’abord, nouvelles ou courts romans ensuite) doivent étre au
coeur des activités de I'école élémentaire. Le plus souvent, ils
sont rencontrés par la médiation des lectures a haute voix de
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I'enseignant. Les éléves tentent ensuite de reformuler dans
leurs propres mots le texte entendu. |l appartient au maitre de
proposer les découpages qui permettent d’appréhender les
étapes successives du récit, de construire les synthéses néces-
saires, de tenter d’anticiper la suite de ce qui a déja été lu...

Les erreurs d’interprétation, les oublis renvoient souvent a
des passages qui n’ont pas été compris. Relire ne suffit donc pas
a dépasser les difficultés. Un dialogue doit s’engager entre I'en-
seignant et les éléves pour, en s’appuyant sur ce qui est connu,
construire des représentations claires de ce qui ne I'est pas
encore. Ce travail ne peut étre conduit seulement avec le grand
groupe. Il doit é&tre mené pas a pas avec chacun des éléves de
maniére a ne jamais abandonner ceux qui sont le plus loin de
la culture littéraire. Méme si le résumé reste a cet age hors de
portée de la plupart des éléves, une part importante du travail
de compréhension doit porter sur la construction d’une syn-
thése aussi bréve que possible du texte lu : de qui ou de quoi
parle ce texte (theme) ? qu’est-ce qu’il dit (propos) ?

A l'oral, on ne peut se contenter d’exiger des €léves une
compréhension des informations données littéralement dans
le texte. On doit les engager a retrouver les informations
implicites qui sont a leur portée (la compréhension des
lacunes d’un message suppose que I'on dispose des connais-
sances permettant de les retrouver). Cela implique de la part
de I'enseignant un questionnement précis sur I'implicite, y
compris sur ce qui lui parait le plus évident. C’est a ce prix seu-
lement que tous les éléves deviennent susceptibles de com-
prendre les textes qu’ils lisent.

Au-dela, il est tout aussi important de conduire les éléves a
une attitude interprétative : le sens d’un texte littéraire n’est
jamais totalement donné, il laisse une place importante a I'in-
tervention personnelle du lecteur (ici 'auditeur). C’est par le
débat sur le texte entendu, plus tard lu, que les diverses inter-
prétations peuvent étre comparées. Elles doivent aussi étre
évaluées en revenant au texte lui-méme de maniére a contré-
ler qu’elles restent compatibles avec celui-ci. C’est en s’enga-
geant résolument dans ce travail interprétatif que I'éleve
peut aussi apprendre le respect d a la lettre du texte.
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Les auteurs de littérature de jeunesse, et en cela ils ne se dis-
tinguent pas des autres écrivains, tissent de nombreux liens
entre les textes qu’ils écrivent et ceux qui constituent le
contexte culturel de leur création. C’est dire qu’on ne com-
prend véritablement un livre, serait-ce un simple album, sans
retrouver ces relations subtiles qui font d’'une ceuvre une
ceuvre littéraire. Les lectures littéraires du cycle des apprentis-
sages fondamentaux, comme celles des autres cycles, doivent
donc étre choisies avec soin et organisées en parcours qui per-
mettent de retrouver un personnage, un théme, un genre, un
auteur, un illustrateur... Par Ia, et par la seulement, I’habitude
de fréquenter les livres devient progressivement une culture.

Il importe que les ceuvres rencontrées soient nombreuses et
variées. Les lectures en classe doivent étre complétées par des
lectures personnelles dans la BCD ou au domicile familial.
Lemprunt a la BCD ou dans la bibliotheque de quartier doit
devenir une habitude et un besoin. Les enseignants expliquent
aux parents le réle de médiateur qu’ils peuvent eux aussi jouer
entre le livre et I'enfant. S’ils hésitent a lire & haute voix, il leur
reste possible d’explorer les illustrations et d’engager le débat
a leur propos. L'essentiel est que I'enfant découvre qu’une
ceuvre peut étre prise dans de multiples horizons d’interpréta-
tions, reliée a des références culturelles variées, partagée avec
ses camarades autant qu’avec sa famille ou le maitre.

Un autre moyen de rendre plus assurée la compréhension
d’un texte est d’articuler celle-ci avec un travail d’écriture. Il
s’agit le plus souvent de prolonger un texte dont seul le début
a été proposé, de transformer un épisode, de changer de per-
sonnage, de transporter le personnage principal dans un
autre univers... La littérature de jeunesse offre de trés nom-
breux exemples de pastiches et de détournements de ce type.
L’écriture étant encore difficile pour les éléves du cycle des
apprentissages fondamentaux, il sera nécessaire de privilégier
la dictée a I'adulte ou, progressivement, I'écriture appuyée
sur des matériaux prérédigés. Le travail collectif est, dans ce
cas, préférable au travail individuel encore difficile a cet age.
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Comprendre des textes documentaires

Les textes informatifs peuvent faire I’'objet d’un travail ana-
logue. Eux aussi restent difficiles d’accés en lecture autonome
individuelle tout au long du cycle des apprentissages fonda-
mentaux. Un abord collectif et accompagné semble donc pré-
férable. Il est essentiel que I'ouvrage documentaire appa-
raisse dans sa fonction de référence et soit I'une des étapes
d’un travail de construction de connaissances, appuyé par
ailleurs sur une expérience directe de la réalité (voir
« Découvrir le monde »).

Le texte informatif peut étre parcouru comme un album (il
comporte de nombreuses illustrations, des schémas, des
tableaux...) et lu & haute voix par le maitre. Il doit donner lieu
aux mémes efforts de construction de la signification. Tres
souvent, un documentaire est abordé pour répondre a une
question précise. Il suppose donc que I'éléeve se dote d'une
stratégie de recherche appuyée sur les tables des matiéres, les
index, les titres et intertitres... Les réponses trouvées restent
le plus fréquemment difficiles a interpréter, car elles ren-
voient souvent a d’autres informations qui se trouvent a
d’autres endroits du texte. L'inférence joue dans ce type de
lecture un rble certainement plus important que dans le récit.
Pour résoudre les problémes que posent les lacunes du texte,
il convient de faire de la fréquentation des documentaires un
moment privilégié dans la construction de connaissances
ordonnées plutét qu’un acte de lecture autonome.

La documentation accessible de maniére électronique pose
d’autres types de problemes dans la mesure ou le lien hyper-
texte tend a fragmenter plus encore [I'information.
L'accompagnement des éléves doit y étre plus important que
sur les ouvrages imprimés et I’effort de synthése doit toujours
prolonger la recherche.

Comme pour la littérature, I'articulation entre lecture et écri-
ture permet d’approfondir la compréhension des textes docu-
mentaires. L'occasion peut en étre fournie par une visite, un
élevage, une expérience, la rencontre d’'un témoignage... Au
cycle des apprentissages fondamentaux, le dessin reste encore
le moyen privilégié de rendre compte d’une information. |l
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peut étre aussi le support de la mise en ordre des idées, de I'or-
ganisation du document. Le texte arrive plutét en complément
de cette premiére représentation et vient la compléter. A cet
age, le texte documentaire reste souvent un récit. C’est la une
étape normale et riche de I'acces aux textes explicatifs.

Mieux comprendre les textes qu’on lit

La compréhension des textes lus est tributaire de la qualité de
la reconnaissance des mots. Lorsque celle-ci devient quasi auto-
matique, le lecteur peut traiter de maniére coordonnée I'infor-
mation lexicale, I'information syntaxique, et connecter ce qu’il
découvre dans le texte avec les connaissances qu’il possede déja,
de maniére a construire une représentation assurée de ce qu’il
a lu. Au fur et & mesure qu’il avance dans sa lecture, il doit, de
plus, synthétiser I'information recueillie de maniére a relier les
informations nouvelles aux anciennes. Cela passe le plus sou-
vent par une condensation des éléments du texte déja traites.

Au cycle des apprentissages fondamentaux, il importe donc
gque I’'on conduise progressivement tous les éléves a se donner
des stratégies efficaces pour comprendre les phrases succes-
sives d’'un texte et leur articulation. Deux types d’activités
peuvent étre envisagés : celles qui rendent I'éleve plus sen-
sible a la fonction de la syntaxe dans la compréhension de la
phrase, celles qui lui permettent de contrbler la qualité de la
compréhension construite. En relévent les situations dans les-
quelles on demande aux €léves d’anticiper dans une lecture la
fin d’une phrase dont on a déja lu les premiers mots en res-
pectant la structure syntaxique de I’énoncé (critiquer les solu-
tions erronées est un aspect important de cette prise de
conscience) ou encore de proposer des suites sémantique-
ment probables dans le contexte concerné et évidemment de
critiquer les suites improbables.

Certaines structures syntaxiques sont difficiles a com-
prendre. C’est le cas, par exemple, des phrases passives que
beaucoup d’enfants comprennent comme si elles étaient des
phrases actives. C’est aussi le cas des phrases complexes com-
prenant des relatives ou des conjonctives. Linteraction de
I’enseignant est dans tous ces cas décisive. Il doit anticiper la
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difficulté et accompagner les éléves au moment ou ils la ren-
contrent en mobilisant leur attention, en suggérant les points
d’arrét et en vérifiant ce qui a été réellement compris.

II faut aussi que le lecteur construise des représentations
successives de ce gu’il lit et les articule entre elles. Cela sup-
pose que I'on découpe dans le texte des ensembles cohérents
d’'information et qu’on les mémorise au prix d’un important
travail de sélection et de condensation. Cela suppose aussi
que I'on traite efficacement toutes les marques qui assurent
la cohésion du texte : ponctuation, déterminants, substituts
du nom (pronoms, synonymes), connecteurs, marques de tem-
poralité... La encore, c’est en conduisant les éléves a redire ce
qu’ils viennent de lire dans leurs propres mots, a sélectionner
les informations importantes et a les mémoriser qu’on les
conduit a mieux comprendre les textes. C’est en attirant leur
attention, en cours de lecture, sur les marques de cohésion
rencontrées et en assurant leur bonne interprétation qu’on
leur permet de s’approprier progressivement leur usage.

Comme on a pu le remarquer, I’'apprentissage de la compré-
hension des phrases et de la compréhension des textes sup-
pose des discussions soutenues, un contrdle rigoureux des
tentatives par I'’échange entre apprenti lecteur et lecteur
expert. La situation de lecture silencieuse et solitaire doit
donc étre considérée comme I'aboutissement d’un long tra-
vail mettant en jeu I’échange oral sur les textes lus. La lecture
a haute voix, parce qu’elle donne a entendre ce que le lecteur
a lu, permet dialogue et contrble. Elle est le meilleur instru-
ment de I'apprentissage.

= ECRIRE DES TEXTES =

L'écriture et la lecture sont étroitement liées dans toutes les
activités du cycle des apprentissages fondamentaux.
Toutefois, des moments spécifiques doivent étre consacrés a
des activités qui conduisent les éleves a se doter, avant méme
la fin du cycle, de la capacité de produire de maniere auto-
nome un texte court mais structuré, qu’il s’agisse d’un texte
narratif ou d’un texte explicatif.

86 | Qu'apprend-on a I'école élémentaire ?



Cela n’est possible qu’a condition de sérier les difficultés de
maniére a ne jamais les présenter toutes en méme temps et a
exercer séparément les différentes composantes de la pro-
duction de textes. En effet, tant que les compétences de base
(tracer les lettres, gérer I'essentiel de I'orthographe) ne sont
pas acquises et automatisées, il est difficile que I’enfant puisse
se consacrer pleinement aux activités plus délicates comme la
mobilisation des informations, I’organisation du texte ou
I’élaboration des énoncés. En mettant en ceuvre des projets
d’écriture, ancrés dans des situations de communication véri-
tables, il est possible d’accentuer tour a tour telle ou telle de
ces composantes pendant que I'enseignant assume la gestion
des autres.

Activités graphiques

A I’école maternelle, I’'enfant a appris & maitriser les gestes
essentiels de I'écriture. Qu’il soit droitier ou gaucher, il tient
normalement son crayon ou son stylo sans crisper la main, il
sait placer sa feuille sensiblement dans le prolongement de
son avant-bras, il maitrise les principaux tracés et respecte les
sens de rotation, afin de faciliter la progressive mise en place
d’une écriture cursive rapide et lisible. La motricité fine qu’il
déploie dans I’écriture comme dans le dessin est sous-tendue
par une aisance motrice plus générale. De nombreux enfants
ne sont pas encore parvenus a cette aisance en arrivant a
I’école élémentaire. Les activités de graphisme restent, a ce
niveau aussi, un moyen efficace de développer la motricité
nécessaire au geste graphique de tous les éleves.

A I’école élémentaire, il doit se doter d’une écriture cursive
sire et lisible (minuscules et majuscules). Les enseignants
pourront s’appuyer sur les exemples publiés par le ministere
de I'Education nationale. lls ont été créés pour que I'éléve
s’approprie les caractéristiques graphiques de chacune des
lettres de I'alphabet et acquiére une aisance dans le mouve-
ment qui lui permette, progressivement, d’écrire vite tout en
restant parfaitement lisible.

Le clavier de I'ordinateur fait partie des instruments dont
I’éleve se sert dés I'école maternelle. Il familiarise I'enfant
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avec la structure alphabétique de notre orthographe en ren-
forcant I'individualisation de la lettre. S’il est nécessaire qu’il
soit « découvert » trés librement & I’école maternelle, des le
cycle des apprentissages fondamentaux on peut aider I'éléve
dans les divers usages gu’il en fait en lui montrant comment
quelques-unes de ses fonctionnalités dactylographiques peu-
vent étre mobilisées plus efficacement par I'usage des deux
mains, par celui du pouce...

En découvrant, en particulier dans le domaine des arts
visuels, d’autres écritures ou d’autres gestes graphiques, il est
possible d’articuler les usages instrumentaux de I'écriture
avec ses usages esthétiques. Des projets d’édition manuscrite
des textes rédigés permettent d’explorer les multiples visages
de la calligraphie. Il en est de méme avec les polices d’impri-
merie des logiciels de traitement de texte lorsque I'on vise
une édition électronique ou une édition imprimée.

Probléemes de I'orthographe

L'objectif du cycle des apprentissages fondamentaux est de
conduire tous les éléves a une orthographe phonétique sdre,
a la capacité de marquer I'accord entre le sujet et le verbe
dans toutes les situations réguliéres, au contrdle des accords
de genre et de nombre dans le groupe nominal (dans la
proximité du déterminant). La forme orthographique des
mots les plus fréquents, mémes irréguliers, doit étre aussi
acquise (c’est particulierement le cas des mots outils).

Ces compétences sont relativement différentes et supposent
des situations d’apprentissage spécifiques (la dictée ne peut
tout régler). En ce qui concerne I'orthographe lexicale, il faut
distinguer nettement la capacité de copier sans faute un mot
(c’est-a-dire d’aller le chercher dans un répertoire pour le
réutiliser) et la capacité d’écrire sans aide un mot dont on
n’est pas encore sQr d’avoir tout a fait fixé la forme ortho-
graphique. En situation de production de texte, il est décisif
que I’éléve puisse choisir entre les deux procédures et s’ap-
puyer soit sur ses acquis définitifs, soit sur un répertoire. Il
faut, en quelque sorte, le conduire a avoir une conscience
claire de ce qu’il ne sait pas. Il est tout aussi important qu’il se
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pose des « probléemes d’orthographe » et qu’il réfléchisse a
haute voix sur la maniére dont on peut orthographier un
mot. Les interactions de I’enseignant sont, dans ce cas, impor-
tantes. Elles doivent exiger la rigueur dans I’'analyse phonolo-
gique du mot et permettre a I’éléve de constituer ses premiers
repéeres et ses premieres régles de choix entre les différentes
écritures possibles d’un méme son. Le travail effectué sur la
construction du lexique (dérivations) doit étre réutilisé dés les
premiers exercices d’écriture (par exemple, pour retrouver les
lettres muettes).

En ce qui concerne I'orthographe dite grammaticale, la dif-
ficulté réside moins dans la mémorisation des regles que dans
la sollicitation de l'attention. Il est important que I'éléve
découvre rapidement que I'apparition d’'un mot comme
« les » ou « des » dans I’énoncé doit immédiatement conduire
a un examen attentif des mots qui le suivent. Les différents
signaux susceptibles de déclencher des accords doivent étre
repérés, faire I'objet d’affichages spécifiques dans la classe et
sans cesse révisés. Dans le groupe nominal, les éléves ont en
général, en fin de cycle 2, la capacité de marquer I'accord sur
le premier mot qui suit le déterminant pluriel. lls le font plus
difficilement sur le second. L'accord du verbe avec le sujet
devient tres difficile lorsqu’on ne I’entend pas comme dans les
verbes du premier groupe. Ces compétences orthographiques
ne s’acquiérent véritablement que lorsqu’elles s’automati-
sent. C’est dans cette perspective gu’il faut les travailler.

La révision orthographique des textes reste trés difficile
pour les éléves du cycle 2. On peut toutefois les introduire a
cette pratique tres importante en repérant d’abord les points
du texte sur lesquels il y a eu des erreurs et en les amenant a
évoquer a haute voix et a discuter les solutions possibles.

D’une maniére générale, on choisira de ne pas travailler les
probléemes d’orthographe au moment ou I'effort de I'enfant
se concentre sur I'activité rédactionnelle proprement dite. On
peut, par contre, soutenir I'attention orthographique dans
I’écriture spontanée lorsque I'effort de conception et de mise
en mots est moins grand (Iégende d’un dessin, texte trés
court, copie différée...).
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Mobilisation des connaissances
et organisation des textes

Plus encore qu’organiser les parties successives d’un texte,
c’est la mobilisation des connaissances nécessaires pour le
rédiger qui présente pour I'éléve de cycle 2 le plus de difficul-
tés. Il sait élaborer des informations dans le cadre d’un dia-
logue avec I'adulte, il a beaucoup plus de mal a le faire seul.
La mobilisation des connaissances doit donc rester une acti-
vité collective fortement soutenue par I’enseignant. Elle sup-
pose souvent un travail oral préalable pendant lequel on dis-
cute des contenus possibles du projet d’écriture. L'usage du
dessin (comme instrument de mobilisation des connaissances
ou des souvenirs) peut étre tout aussi efficace dans la mesure
ou il offre un support stable a la discussion.

Les deux registres susceptibles d’étre travaillés au cycle 2
(texte narratif et texte explicatif) renvoient a trois genres
familiers des éléves : le compte rendu d’un événement vécu,
le récit littéraire et le documentaire. Le compte rendu peut
introduire aussi bien au récit qu’au documentaire. Son appui
sur I’expérience vécue permet d’établir avec rigueur les
moments pertinents parmi les éléments mémorisés, de les
ordonner en fonction du texte que I'on veut produire. Dans
chacun de ces cas, la mobilisation des connaissances sera d’au-
tant plus assurée qu’elle s’appuiera sur une culture réguliére-
ment entretenue de la littérature et du documentaire.

L'organisation du texte, a cet age, peut étre difficilement
considérée comme I’élaboration d’un plan préalable. On pré-
férera les situations qui conduisent a ordonner des fragments
de texte déja élaborés, a prévoir la suite des événements ou
des informations en s’appuyant sur des dessins ou des images
les représentant... La encore, on peut construire trés progres-
sivement I'apprentissage en abordant ces problemes par le
biais de tentatives de modifications réglées de textes déja
écrits comme le pastiche ou la transformation d’un épisode.

Mise en mots

Au cycle des apprentissages fondamentaux, la mise en mots
des textes produits passe encore de maniére privilégiée par la
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dictée a I'adulte ou I'emprunt de fragments copiés dans des
répertoires. Toutefois, les éléves doivent aussi s’initier a I’écri-
ture autonome de textes dont tous les éléments constitutifs
ont été évoqués et organisés au préalable. Dans cet effort
pour construire des phrases, trouver les mots, gérer leurs rela-
tions, marquer leur orthographe, se constitue une nouvelle
relation au langage. La encore, il importe que I'’enseighant
soit particulierement présent et qu’il accompagne I'effort sin-
gulier de chaque éléve en signalant les difficultés non per-
cues, en donnant les informations qui manquent, en suggé-
rant une solution pour un probléme de syntaxe ou un
probléme d’orthographe...

On peut considérer que, a la fin du cycle 2, chaque enfant,
apres une préparation rigoureuse, doit pouvoir écrire un texte
d’une dizaine de lignes (texte narratif ou texte explicatif) en
gérant correctement les problémes de syntaxe et de lexique.

Edition des textes

Un projet d’écriture se termine, le plus souvent, par I’édition
manuscrite ou imprimée du texte, qu’il soit collectif ou indivi-
duel. C’est un aspect important de la production de textes qui
ne peut étre négligé. On s’assurera, en particulier, que les
modalités d’édition soient en accord avec le public lecteur visé.
La liaison avec les activités artistiques permet d’inscrire I’écri-
ture dans un projet d’expression et de création plus élaboré.

= EVALUER LES COMPETENCES ACQUISES =

Les évaluations nationales de début de cycle 3 permettent
de prendre la mesure des résultats obtenus a I'issue de cing,
souvent six années de scolarité. Elles offrent des repéres pré-
cis dans les différents domaines de la maitrise du langage :

- compréhension du langage oral, tant dans I'ordinaire de la
vie scolaire (compréhension de consignes) que lors de la
confrontation avec des textes longs oralisés par le maitre
(littérature de jeunesse, documentaires),

— maitrise de I'identification des mots par voie directe (cette
identification doit étre devenue automatique pour tous les
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mots fréquents ainsi que pour les mots moins fréquents
dont l'orthographe est réguliere) et par voie indirecte
(déchiffrage des mots rares et des mots dont I'orthographe
est irréguliére),

— compréhension du langage écrit dont on peut considérer
que, a cet age, elle se limite a savoir retrouver de maniére
autonome, dans un texte, des informations qui appartien-
nent déja a I'environnement culturel et aux connaissances
de I'éléve (l'utilisation de la lecture pour découvrir des
connaissances neuves appartient plutét au cycle 3),

— copie correcte de textes courts,

— écriture orthographiquement correcte en production auto-
nome ou en dictée préparée des mots les plus courants, res-
pect de I'accord sujet verbe et de I'accord dans le groupe
nominal (lorsqu’ils sont réguliers),

— production, avec l'aide de I'enseignant, de textes courts
comportant des contraintes variées,

— utilisation assurée des principaux instruments linguistiques
donnant aux textes leur cohésion (substituts pronominaux
et nominaux du nom, connecteurs, déterminants, temps des
verbes),

— utilisation assurée du vocabulaire courant et capacité a
comprendre des mots nouveaux dans leur contexte et en
s’appuyant sur quelques phénomeénes de dérivation.
L'existence d’une évaluation nationale n’exonere pas les

enseignants du cycle des apprentissages fondamentaux d’or-
ganiser des évaluations en cours d’apprentissage, susceptibles
d’attirer I'attention sur les difficultés que peuvent rencontrer
certains éléves au moment méme ou elles se présentent. Elles
sont un moyen de contrbler, en continu, la pertinence de la
programmation des activités et des enseignements proposeés,
en particulier au début d’une séquence didactique ou d’une
nouvelle phase d’apprentissage (début de cours prépara-
toire), puis chaque fois qu’une étape est franchie. De nom-
breux instruments d’évaluation sont mis a la disposition des
enseignants par la direction de la programmation et du déve-
loppement.
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MATTRISE DU LANGAGE ____
ET DE LA LANGUE
FRANCAISE

COMPETENCES DEVANT ETRE ACQUISES EN FIN DE CYCLE

Maitrise du langage oral

= Communiquer

Etre capable de :

écouter autrui, demander des explications et accepter les orienta-
tions de la discussion induites par I’enseignant,

exposer son point de vue et ses réactions dans un dialogue ou un
débat en restant dans les propos de I’échange,

faire des propositions d’interprétation pour oraliser un texte
appris par coeur ou pour dire un texte en le lisant.

Maitrise du langage de I’évocation

Etre capable de :

rapporter un événement, un récit, une information, une observa-
tion en se faisant clairement comprendre,

en situation de dictée a I’adulte (d’un texte narratif ou explicatif),
proposer des corrections pertinentes portant sur la cohérence du
texte ou sur sa mise en mots (syntaxe, lexique),

dégager la signification d’une illustration rencontrée dans un
album en justifiant son interprétation a I'aide des éléments pré-
sents dans I'image ou des situations qu’elle suggere,

dire un poéme ou un court texte parmi ceux qui ont été appris par
cceur dans I’'année (une dizaine) en I'interprétant.

Lecture et écriture

Compréhension

Etre capable de :

comprendre les informations explicites d’un texte littéraire ou
d’'un texte documentaire appropriés a I’adge et a la culture des
éléves,

trouver dans un texte documentaire imprimé ou sur un site
Internet les réponses a des questions simples,

— dégager le theme d’un texte littéraire (de qui ou de quoi parle-t-il ?),

Suite »
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- lire a haute voix un court passage en restituant correctement les
accents de groupes et la courbe mélodique de la phrase (lecture
préparée silencieusement),

— relire seul un album illustré lu en classe avec I'aide de I'ensei-
ghant.

m Reconnaissance des mots

Avoir compris et retenu :
- le systeme alphabétique de codage de I'écriture,
— les correspondances réguliéres entre graphémes et phonémes.

Etre capable de :

— proposer une écriture possible (et phonétiquement correcte)
pour un mot régulier,

— déchiffrer un mot que I’on ne connait pas,

- identifier instantanément la plupart des mots courts (jusqu’a
quatre ou cing lettres) et les mots longs les plus fréquents.

= Production de textes

Etre capable de :

— écrire de maniére autonome un texte d’au moins cing lignes
(narratif ou explicatif) répondant a des consignes claires, en
gérant correctement les problemes de syntaxe et de lexique.

m Ecriture et orthographe

Etre capable de :

- orthographier la plupart des « petits mots » fréquents (articles,
prépositions, conjonctions, adverbes...),

— écrire la plupart des mots en respectant les caractéristiques pho-
nétiques du codage,

— copier sans erreur un texte de trois ou quatre lignes en copiant
mot par mot et en utilisant une écriture cursive et lisible,

— utiliser correctement les marques typographiques de la phrase
(point et majuscule), commencer a se servir des virgules,

— en situation d’écriture spontanée ou sous dictée, marquer les
accords en nombre et en genre dans le groupe nominal régulier
(déterminant, nom, adjectif),

- en situation d’écriture spontanée ou sous dictée, marquer I'ac-
cord en nombre du verbe et du sujet dans toutes les phrases ou
I’ordre syntaxique régulier est respecté.
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VIVRE ENSEMBLE

OBJECTIFS

L’école maternelle centre ses efforts sur la délicate articula-
tion entre construction de la personne et acceptation du
caractéere collectif de la vie scolaire. Le cycle 3, a I’école élé-
mentaire, vise & une prise de conscience des valeurs sans les-
quelles les différentes collectivités dans lesquelles s’inscrit la
vie quotidienne de I'enfant ne sauraient avoir de significa-
tion. Le cycle 2, parce qu’il scolarise des éléves qui commen-
cent a peine a pouvoir accepter un autre point de vue que le
leur sur leurs actions, constitue une transition importante
entre ces deux étapes.

Il appartient aux enseignants qui en ont la responsabilité de
structurer la vie collective en explicitant, plus encore gu’a
I’école maternelle, les regles qui permettent son déroule-
ment harmonieux. Les éléves commencent a accepter de
considérer leurs actions du point de vue de leurs camarades,
sinon du point de vue général. lls découvrent que les
contraintes de la vie collective sont les garants de leur liberté,
que la sanction, lorsqu’elle intervient, ne releve pas de I'arbi-
traire de I'adulte mais de I'application de regles librement
acceptées. lls apprennent a refuser la violence, a maitriser les
conflits et a débattre des problémes rencontrés en tenant
leur place dans les réunions de régulation qui sont inscrites a
I’'emploi du temps.
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Au cycle 2, il est encore prématuré de parler d’« Education
civigue » dans la mesure ou les disciplines qui lui servent d’ap-
pui - I’histoire, la géographie, les sciences expérimentales — ne
sont pas encore constituées. Toutefois, I'accés progressif a la
lecture et a I’écriture, I'ouverture plus grande vers le monde
extérieur permettent aux éléves de mieux comprendre ce
qu’est la vie collective et d’approfondir la signification des
contraintes qu’elle impose : s’approprier les regles du groupe,
dialoguer avec les camarades et les adultes, écouter I'autre et
accepter de ne pas étre entendu tout de suite, coopérer. En
attendant, pour ces premiéres années de I’école élémentaire,
le programme reste volontairement modeste quant aux
connaissances a acquérir et devra toujours étre conduit en
relation avec les activités des autres domaines.

PROGRAMME

= CONTINUER A CONSTRUIRE SA PERSONNALITE
AU SEIN DE LA COMMUNAUTE SCOLAIRE =

Lenfant prend de plus en plus conscience de son apparte-
nance a une communauté qui implique I'adhésion a des valeurs
partagées, a des régles de vie, a des rapports d’échanges. D’'un
cOté, la perception de principes supérieurs que I'on ne discute
pas, normalement imposés, conditions de la liberté et du déve-
loppement de chacun. De l'autre, la libre organisation d’un
groupe et ce que, modestement, on peut déja appeler I'élabo-
ration d’un contrat, apres discussion, négociation, compromis.

Le reglement intérieur doit étre présenté dés la premiére
rentrée a I'école élémentaire. Dés que cela lui parait pos-
sible, le maitre fait élaborer collectivement les régles de vie
de la classe. Il fait découvrir les conditions de réussite d’un
débat (voir « Maitrise du langage ») et fait accepter la disci-
pline que chacun doit s'imposer. Une heure par quinzaine
doit y étre consacrée afin de montrer le sérieux et I'impor-
tance de cette démarche.
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Au cours du cycle 2, 'enfant voit son sens de la responsabi-
lité s’affirmer. Il construit sa personnalité autour de la
recherche d’un équilibre entre ce qu’il doit faire, ce qu’il peut
faire et ce qui lui est interdit de faire. Toutes les situations
vécues a travers les apprentissages fondamentaux ont aussi
pour objectif de développer une attitude responsable.

s SE CONSTRUIRE COMME SUJET
ET COMPRENDRE SA PLACE DANS LE GROUPE =

La conquéte de la lecture et de I’écriture relance le ques-
tionnement sur le monde qui entoure I’enfant comme sur lui-
méme et conduit a la recherche de connaissances nouvelles, y
compris en dehors du temps scolaire. En effet, lire c’est s’ap-
proprier et enrichir son univers personnel, aller a la rencontre
de l'inconnu, pouvoir partager avec les autres des décou-
vertes sans cesse renouvelées.

En commencant a apprendre une langue nouvelle et la cul-
ture qu’elle exprime, I'éléve du cycle 2 aborde une maniére
différente de penser et de vivre, il s’éduque a l'altérité. La
langue régionale permet de mieux appréhender I'originalité
de sa région et son passé ; la langue étrangere élargit ses
connaissances du monde et son approche de l'autre.

Se soumettre au raisonnement mathématique et aux résul-
tats de I’expérimentation fait découvrir la rigueur et la
modestie. Participer a une chorale, faire partie d’'une équipe
de jeux collectifs, conduit a se soumettre a des régles et a agir
en commun autour d’un projet.

Des connaissances plus systématiques et mieux structurées
justifient des régles d’hygiéne et de sécurité personnelles et
collectives ; elles confortent une éducation a la santé raison-
née. L'enfant y avait déja été sensibilisé a I’école maternelle.
Il peut a I'école élémentaire commencer a comprendre les rai-
sons des recommandations qui lui avaient été faites et des
habitudes qu’il avait prises. Une information sur I’enfance
maltraitée est organisée chaque année.
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s DEPASSER L’HORIZON DE L’ECOLE =

L'école maternelle a déja offert de nombreuses occasions de
sortir de I’école et de s’ouvrir au monde. A I’école élémentaire,
la multiplicité des domaines de connaissances abordés, de la
premiere éducation littéraire ou artistique a la découverte du
monde, permet d’amplifier cette ouverture et de la structurer.

La rue, le quartier, la commune sont des transitions normales
avec des espaces plus lointains. L'éléve y découvre d’autres
acteurs de la société qui jouent un réle important dans sa vie
quotidienne : agents de circulation, chauffeurs de bus, biblio-
thécaires, éducateurs sportifs, médiateurs culturels... Hommes
et femmes occupent aujourd’hui également ces fonctions, ce
qui n’a pas toujours été le cas dans le passé. Ils méritent respect
et obéissance. Partout, des regles sont nécessaires. L'éléve ne
doit pas y voir des contraintes mais, au contraire, un moyen
d’assurer la liberté, le bien-étre et la sauvegarde de tous.

Une attention particuliére doit étre apportée aux premiéres
régles de sécurité routiere, non pas sous forme de connais-
sances abstraites, mais a partir de situations quotidiennes
vécues par les enfants a la sortie de I’école ou pendant les tra-
jets scolaires. Leur aptitude croissante a lire, écrire et compter
permet de lier cette éducation aux apprentissages fondamen-
taux. Le respect de I’environnement et du cadre de vie ne se
limite pas a la classe et a I’école, mais s’étend a ces espaces
publics qui sont le bien commun de tous.

Au-dela, I'éléve prend progressivement conscience de son
appartenance a une communauté nationale a partir de
I’écoute de quelques récits historiques et littéraires lus par le
maitre et en découvrant I'inscription de la France dans un
espace géographique. L'enseignant lui explique la significa-
tion des grands symboles de la France et de la République :
I’lhymne national, le drapeau, quelgues monuments...

Le programme du domaine « Découvrir le monde » comme
I'apprentissage de langues étrangéres ou régionales et I'’édu-
cation littéraire et artistique offrent les bases d’un élargisse-
ment des reperes culturels, d’abord dans I'espace et, dans une
moindre mesure, dans le temps. La lecture de textes, I’'obser-
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vation d’images, le recours a la toile et a la correspondance
électronique permettent aux maitres de montrer a la fois la
richesse et la diversité des cultures du monde et I'unité de
I’lhumanité, conduisant a de premiéres formes de solidarités
qui dépassent I’horizon étroit du groupe.

VIVRE ENSEMBLE

COMPETENCES DEVANT ETRE ACQUISES EN FIN DE CYCLE

Etre capable de :

— commencer a se sentir responsable,

— prendre part a un débat sur la vie de la classe,

— respecter les adultes et leur obéir dans I’exercice normal de leurs
diverses fonctions.

Avoir compris et retenu :

— que les regles acceptées permettent la liberté de chacun, en par-
ticulier a partir de quelques exemples pris dans les regles de vie,

— quelques principes d’hygiéne personnelle et collective et leur jus-
tification,

— quelques regles simples de sécurité routiere,

— quelques régles a appliquer en situation de danger (se protéger,
porter secours en alertant, en choisissant les comportements a
suivre),

— les principaux symboles de la nation et de la République.
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MATHEMATIQUES

OBJECTIFS

En proposant une étude structurée des nombres, des
formes, des grandeurs et de leur mesure, le cycle 2 marque
I'entrée véritable des éléves dans l'univers des mathéma-
tiques. La compréhension des nombres, notamment de leur
écriture chiffrée (numération décimale), et le calcul mental
sous toutes ses formes (résultats mémorisés, calcul réfléchi)
constituent des obijectifs prioritaires. La maitrise des relations
spatiales est confortée en méme temps que sont précisées
quelques propriétés géométriques qui permettent d’aller au-
dela de la simple reconnaissance perceptive des objets. Le tra-
vail sur les grandeurs se trouve enrichi par la possibilité d’en
exprimer la mesure a I'aide des nombres. La connaissance de
la monnaie (en euros) est assurée par son utilisation dans les
activités relatives a la numération et au calcul.

L’ensemble de ces apprentissages prend appui sur les expé-
riences conduites a I’école maternelle et sur les acquis aux-
quels elles ont donné lieu.

Elaborées comme réponses efficaces a des problémes, les
premiéres notions mathématiques sont identifiées, puis étu-
diées dans le but d’étre utilisables pour résoudre de nouveaux
problémes.

Dés le cycle 2, les éléves doivent prendre conscience du fait
que résoudre un probleme ne revient pas a trouver, tout de
suite, les calculs a effectuer pour répondre a la question posée.
Une élaboration est, en général, nécessaire, faite d’étapes ou
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d’essais plus ou moins organisés. Un méme probléme, suivant
le moment ou on le propose, suivant les connaissances des
éléves a qui on le destine et suivant la gestion qui en est faite,
peut étre résolu par élaboration de procédures personnelles
ou, plus tard, par reconnaissance et utilisation d’une procédure
experte appropriée. Dans certains cas, la résolution des pro-
blémes est organisée par I’enseignant pour, a partir des solu-
tions personnelles élaborées par les éléves, déboucher sur une
nouvelle connaissance (notion ou procédure).

L'entrainement, nécessaire pour fixer certains savoir-faire
essentiels et les rendre plus facilement disponibles, ne doit pas
occulter la phase, parfois longue, au cours de laquelle les
connaissances sont élaborées par les éléves, puis progressive-
ment précisées et structurées. Afin d’éviter les difficultés ren-
contrées par les éléves du cycle 2 pour se représenter des situa-
tions décrites dans un texte, les questions peuvent étre posées
dans le cadre de jeux ou d’expériences effectivement réalisées
avec des objets. Les exercices sur fiches ne doivent pas se sub-
stituer a ce travail primordial avec du matériel. Il convient
cependant de garder a I’esprit que ce n’est pas la manipulation
elle-méme qui constitue I'activité mathématique, mais les ques-
tions qu’elle suggere et I'activité intellectuelle que doivent
dével